En busca del éxito
educativo:

Con la colaboracion de:




En busca del éxito

educativo:
Realidades y soluciones

Arturo Canalda Francisco Lépez Rupérez
Jaume Carbonell José Antonio Luengo
Maria José Diaz-Aguado José Antonio Marina

Mikel Lejarza

Fundacion Antena 3



©2010 Fundacién Antena 3
Avenida de Isla Graciosa, 13
28703 San Sebastian de los Reyes. Madrid

Deposito legal: B. 44.113-2010
Impreso por Book Print Digital, S. A.
Impreso en Espafia - Printed in Spain

No se permite la reproduccion total o parcial de este libro ni su incorporacion a un sistema
informatico, ni su transmision en cualquier forma o por cualquier medio,

sea éste electronico, mecanico, por fotocopia, por grabacién u otros métodos,

sin el permiso previo y por escrito de los titulares del copyright. La infraccion

de los derechos mencionados puede ser constitutiva de delito contra la propiedad intelectual
(Arts. 270 y siguientes del Codigo Penal).



Indice

INTRODUCCION

Habitos de estudio y rendimiento escolar.........................
Arturo Canalda

Definicion e impacto social..................ccoovvviereiiiiiiiinnnnnnn,
José Antonio Marina
PRIMERA PARTE: Realidad y dimension del problema

Encuesta sobre los habitos de estudio de los nifios espaiioles ..
TNS Demoscopia

La dimension del problema. El fracaso escolar en Espafia
desde una perspectiva autondmica e internacional..........
Francisco Lopez Rupérez

SEGUNDA PARTE: Propuesta de soluciones
Desde la familia: El papel educativo de la familia
y su colaboracion con la escuela ......................c...oooo.

Maria José Diaz-Aguado

Desde 1a escuela: Alternativas al fracaso escolar-..............
Jaume Carbonell Sebarroja

17

27

55

87



indice

Desde los municipios: La ciudad, un eficaz agente
educativo contra el fracaso escolar ................c...ccoeeeunn... 99
José Antonio Marina

Desde los medios de comunicacion: Ensefiar y compartir

1a teleVISION ....cooieeiiee e 111
Mikel Lejarza
GIOSATIO ..eneeeee e 117

José Antonio Luengo Latorre

ANEXO: Encuesta completa sobre los habitos de estudio de los
nifios espaioles
TNS Demoscopia



INTRODUCCION

Hdbitos de estudio
y rendimiento escolar

Arturo Canalda
Defensor del Menor en la Comunidad de Madrid

Con frecuencia encontramos en los medios de comunicacion informacio-
nes relativas al rendimiento escolar en Espafia —traducidas a menudo en
tasa de fracaso—, al nivel de abandono de los estudios obligatorios o a la
escasa competencia que nuestros alumnos demuestran tener en las mate-
rias esenciales en comparacion con el resto de paises de nuestro entorno.
Los datos, expuestos de forma numérica y sin mas explicacion, pueden
resultar algo desoladores. Sin embargo, no podemos obviar el hecho de
que, en muchas ocasiones, se emplean sin el necesario rigor y consenso.
(De qué estamos hablando cuando nos referimos a las tasas de fracaso
escolar? ;Es éste un hecho que afecta de manera individual al alumno o
estamos planteando algo que implica al sistema de manera global? ;Se
pueden matizar y explicar las cifras que, por ejemplo, indican que nuestro
pais esta por encima de la media de la UE en abandono temprano de estu-
dios y que el porcentaje va en aumento? ;Como explicar el escaso nivel
obtenido en las pruebas internacionales de referencia en cuanto a com-
prension lectora, siendo ésta condicionante del resto de los aprendizajes
intelectuales? ;Qué factores influyen en el rendimiento académico de los
alumnos, que no se perciben en las frias estadisticas?
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Todos estos interrogantes nos llevaron a plantear la pertinencia de rea-
lizar un estudio en el que pudiéramos abordar como la sociedad, las ins-
tituciones y las familias, de modo particular, estan participando en la for-
macién de los menores y de qué forma, a veces determinante, pueden
influir en el grado de competencia que adquiere no so6lo cada individuo,
sino también el sistema en general. Se trataba, ademas, de analizar posi-
bles causas del fracaso escolar o del abandono temprano de los estudios y
de ver como se puede actuar, especialmente desde el ambito familiar, para
conseguir el éxito académico y unos niveles 6ptimos de educacion.

Este libro refleja, en primer lugar, los resultados de una investigacion
socioldgica sobre los habitos de estudio de los escolares espafioles y su
relacion con el rendimiento escolar. La encuesta se ha realizado entre
estudiantes y padres e ilustra sobre aspectos como: el tiempo que dedican
los alumnos al estudio (poco mas de una hora al dia los de primaria —si no
hay examenes— y media hora mas los de secundaria); en qué condiciones
lo hacen (un 31% de alumnos de secundaria dice tener problemas de con-
centracion en los estudios, porcentaje que se situa en el 50% en el caso de
los que suspenden); su nivel de comprension en clase; su actitud frente a
la tarea de estudiar (a un 70% de los alumnos de primaria les gusta estu-
diar, frente a un 41% de secundaria); la implicacion de los padres —espe-
cialmente las madres— en las tareas escolares (un 45% —menos de la mi-
tad— de los alumnos que suspenden dicen tener ayuda de los padres); los
resultados académicos y la reaccion de los padres cuando éstos no son
buenos; las causas atribuidas al fracaso escolar, etc.

En paralelo, reconocidos especialistas nos aportan su vision, desde di-
ferentes puntos de vista, sobre la situacion actual y las posibles medidas
que podrian adoptarse, haciendo especial referencia a la implicacion de
las familias en el proceso de aprendizaje y maduracion de sus hijos pero
sin olvidar la implicacion de otros agentes sociales que resultan definiti-
vos en el proceso educativo.

Asi, para analizar las cifras del rendimiento escolar en Espafia, en com-
paracién con otros paises mediterraneos y anglosajones, hemos contado
con la colaboracion de Francisco Lopez Ruipérez, presidente del Consejo
Escolar de la Comunidad de Madrid, que hace también un desglose de los
principales indicadores por comunidades autonomas. La catedratica en
Psicologia de la Educacion de la Universidad Complutense de Madrid,
M.? Jos¢ Diaz-Aguado, aborda el problema desde el ambito familiar, ana-
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lizando el papel que los padres juegan en la educacién de los hijos y de qué
forma su dedicacién y compromiso son decisivos para acceder al éxito
escolar. El asunto visto desde la propia escuela, aportando alternativas
«desde dentro» para superar el fracaso escolar, es lo que aborda en su ar-
ticulo Jaume Carbonell, director de la publicacion especializada Cuadernos
de pedagogia. Y el papel que juegan los medios de comunicacién y su in-
fluencia sobre la educaciéon de nifios y adolescentes es 1o que Mikel Lejarza,
presidente de Antena 3 Films, expone en su articulo.

El fil6sofo José Antonio Marina, por su parte, realiza una doble aporta-
cion al analisis que planteamos. En primer lugar, hace una reflexion acer-
ca de la necesidad de involucrarnos todos en la educacion de los menores,
asumiendo cada uno su responsabilidad y fomentando lo que ¢l llama el
«espacio educativo social» y, posteriormente, realiza un analisis especifico
del concepto de ciudad educativa, exponiendo iniciativas educadoras exi-
tosas llevadas a cabo en diferentes ciudades del mundo e incidiendo en
medidas que desde los municipios se pueden adoptar. Por tltimo, el psico-
logo José Antonio Luengo, jefe del Gabinete Técnico del Defensor del
Menor, define, en un glosario, los términos mas importantes relacionados
con la educacion, los procesos de aprendizaje y el rendimiento escolar.

Si hablamos de éxito escolar, algunos especialistas indican la necesi-
dad de combinar una éptima comprension lectora con atencion en clase
y esfuerzo personal. Pero no parece tratarse solo de eso. Es obvio que el
rendimiento académico esta condicionado por multitud de factores que
rodean al alumno y que no sélo tienen que ver con sus cualidades indivi-
duales. Las condiciones que se dan en el propio centro escolar y el medio
sociofamiliar en el que se desenvuelve el alumno son también factores
decisivos.

Numerosos estudios han relacionado, por ejemplo, tasas elevadas de
fracaso escolar con situaciones sociofamiliares y economicas desfavoreci-
das, de igual modo que esta constatada la relacion intrinseca que se esta-
blece entre los problemas familiares y el rendimiento escolar. De hecho,
algunos de esos estudios demuestran que entre un 30 y un 50% de los
fracasos se deben a causas emocionales, puntuales o mas profundas, que
tendrian que ver, por ejemplo, con los estilos educativos que tienen los
padres —excesivamente autoritario o excesivamente permisivo—, etapas
cruciales del desarrollo del adolescente, problemas pedagdgicos o de ap-
titud, etc.
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Pero las dos variables que a juicio de los expertos mas se relacionan
entre si, parecen ser rendimiento escolar e interés de la familia por los estu-
dios del hijo. Cuando la familia se implica en la educacién y formacion
del alumno, sus resultados académicos son mucho mejores que cuando el
grado de preocupacion de los padres es menor. La encuesta realizada so-
bre los habitos de estudio de nuestros menores indica que el 40% del
alumnado de secundaria que suspende dice que no habla habitualmente
con sus padres de lo que sucede en el centro escolar, mientras que solo el
15% de los que aprueban manifiesta esta circunstancia. Este es uno de los
aspectos que hemos pretendido analizar: en qué medida las condiciones
que se establecen en casa influyen en el rendimiento escolar y, en particu-
lar, como puede la familia ayudar a que no hablemos de fracaso sino de
éxito escolar.

Pero, aunque nuestro principal foco de analisis se situa en la familia y
en la interrelacion de ésta con el propio alumno-hijo y con la escuela, no
podemos obviar, como sefiala Marina, que para educar a un nifio «hace
falta toda la tribu» y que esto supone que todos y cada uno de nosotros,
desde los poderes publicos, las instituciones, los barrios, los municipios y
la sociedad civil en general, estamos llamados a trabajar para conseguir el
éxito.

Esta publicacion pretende ser una aportacion mas, a través de la en-
cuesta y las reflexiones de los distintos expertos, al abordaje de un asunto
que debe ocuparnos a todos: el rendimiento escolar de nuestros nifios y
adolescentes y la relacion que éste necesariamente tiene con la consecu-
cion de un nivel educativo éptimo que les permita afrontar con solvencia
su futuro.



Definicién e impacto social

José Antonio Marina
Filésofo y creador de la Universidad de Padres

Fracaso escolar y fracaso educativo

Que un alumno no termine sus estudios o no alcance el nivel exigido por la
normativa académica es un problema biografico. Que eso suceda al 30% de
la poblacion escolar es un problema social. Una sociedad fracasa cuando es
incapaz de alcanzar los objetivos imprescindibles para el bienestar de los
ciudadanos, y para su progreso econémico y ético. El nivel de vida de una
nacién no solo se calcula por su renta per capita, sino por su indice de «ca-
pital social», uno de cuyos componentes es la calidad de la ensefianza. Los
especialistas discuten sobre si la expresion «fracaso escolar» es acertada.
Proponen sustituirla por «alumnos con bajo rendimiento académico» o por
«alumnos que abandonan el sistema educativo con baja preparacion».
A pesar de sus argumentos, me parece mas Util hablar de «fracaso», siempre
que se dé a la palabra un sentido objetivo y no subjetivo, es decir, siem-
pre que hablemos de un hecho —un alto porcentaje de alumnos que no al-
canza los estandares académicos fijados— y no tipifiquemos a personas,
calificandolas de «fracasadas». Esta distincion es especialmente necesaria
en Espafia, donde se confunden ambas cosas. Quien fracasa en una empre-
sa recibe el demoledor titulo de «fracasado», y se le disuade de volver a in-
tentarlo, cosa que no ocurre en otros paises, como Estados Unidos, donde
lo verdaderamente importante es aprender de los errores, e intentarlo otra
vez. Muchos de nuestros alumnos salen de la escuela sabiendo con certeza
para lo que no sirven, en vez de salir conociendo con claridad para lo que
sirven, condenados asi a una impotencia aprendida.

Aun quiero introducir otra distincion. Fracaso escolar es la situacion de un
sistema educativo que no ha sido capaz de conseguir que los alumnos alcan-
cen las competencias consideradas imprescindibles. Como su nombre indica,
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se trata de una calificacion estrictamente académica, meramente escolar, casi
administrativa, puesto que depende de los criterios fijados en cada momento.
Otra cosa es el «fracaso educativo», que consistiria en no alcanzar los niveles
de educacion —académica, afectiva, social, ciudadana— necesarios para una
buena convivencia y para el progreso social. La relacidén entre ambos tipos de
fracasos es compleja, y por ello necesita ser analizada. El éxito escolar es
compatible con el «fracaso educativo», como ocurre en sistemas dictatoriales
o fanatizados. Sometidos a un régimen escolar de adoctrinamiento feroz, el
triunfo escolar solo supone un fanatismo bien asimilado. En este caso, 1o me-
jor que podria pasar a esa sociedad es que esa escuela fracasara. Lo importan-
te es, pues, conseguir una sociedad bien educada, una de cuyas caracteristicas
seria cuidar su sistema educativo y tener una buena escuela, una escuela efi-
caz y triunfante, donde el fracaso sea minimo.

Ya sé que nos hemos metido en lo que los 16gicos llamaban una «peticion
de principio», un «circulo vicioso», porque lo que sostengo es que hace falta
una sociedad bien educada para que haya una buena escuela, pero es necesa-
ria una buena escuela para que haya una sociedad bien educada. No pretendo
eludir el problema sino, al contrario, profundizar en él. El sistema de excusas
en que nos hemos refugiado, en el que cada agente social echa la culpa del
fracaso a los demas agentes —la familia a la escuela, la escuela a la familia,
todos a la television, la television a los espectadores, y al final todos al gobier-
no— es un efecto de este circulo vicioso. ; Cémo podemos salir de é1? Convir-
tiendo el circulo en una espiral ascendente. La inteligencia humana funciona
asi. Se alimenta de sus mismas creaciones. Una especie muda, como la huma-
na en su origen, inventa el lenguaje, que a su vez, cambia la inteligencia hu-
mana. Somos causa y efecto de nuestras obras. Cada uno de nosotros colabo-
ra en la formacion de modas, creencias, formas de actuacion, instituciones,
por las que después somos influidos. Es esta vision sistémica, en la que todos
estamos influyendo en la educacion, la que me parece imprescindible para
enfrentarnos eficazmente a la mejora de la escuela.

Los especialistas en «gestion del cambio educativo» han estudiado por
qué han fracasado las reformas educativas, y como y quién habria de ges-
tionarlas!. En primer lugar, conviene aprender de los paises que, teniendo
el mismo nivel econdmico que nosotros, han tenido éxito, para descubrir
los factores culturales que han incidido beneficiosamente en la vida de los
alumnos y en la vida de las escuelas. Las decisiones personales se toman
siempre en un ambiente social, que, sin eliminar la responsabilidad indi-
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vidual, favorece la aparicion de ciertas pautas. El hecho de tomar drogas
es, sin duda, una decision personal, pero propiciada o dificultada por un
ambiente, una incitaciones sociales, la presion del grupo, etc. En Las cul-
turas fracasadas he estudiado como actia y se configura la «inteligencia
compartida®», como triunfa o como fracasa, porque me parece el tema del
momento. He retomado la nocién de «capital social», que me parece muy
util desde el punto de vista analitico y practico. Se entiende por «capital
social» el conjunto de valores compartidos que tiene una sociedad: sus nor-
mas morales, su indice de participacién ciudadana, su forma de resolver
conflictos, la confianza, la responsabilidad civica, la eficacia de sus institu-
ciones. El concepto aparecio, precisamente, al estudiar el contexto social de
la educacion, el hecho de que en una misma ciudad unos barrios tuvieran
mas éxito que otros, sin que fueran atribuibles a diferencias economicas®.

Aumentar el «capital social» es tarea de todos y, por esa razon, todos
podemos contribuir a la mejora de la educacion. Una empresa industrial,
comercial o deportiva no tiene una funcion directamente educativa, pero
si tiene la obligacion social de colaborar al aumento de ese capital comu-
nitario que, a su vez, va a influir en la educacion. Para difundir esta idea,
puse en marcha hace cuatro afios una «Movilizacion educativa de la so-
ciedad», guiada por el lema «Para educar a un nifio, hace falta Ia tribu
entera», uno de cuyos proyectos ha sido la «Universidad de Padres on-
line» (www.universidaddepadres.es). El objetivo es llamar la atencion sobre el
hecho de que todos educamos, queramos o sin querer. Educar no es una
tarea académica. Todos educamos con nuestros comportamientos, con
los prestigios que conferimos, con los programas de television que vemos,
con la publicidad de los productos, con la forma de resolver los conflictos.
Todos aquellos comportamientos que elevan nuestro «capital social» edu-
can bien, y todos los que disminuyen nuestro «capital social» educan mal.
Es evidente que familias y docentes tienen una especial responsabilidad
educativa, pero tienen que estar apoyados, animados, aplaudidos o censu-
rados por la sociedad entera. Por eso, seria conveniente elaborar una
«Carta de los deberes educativos de la sociedad» que pusiera de manifies-
to las responsabilidades de cada profesion, sector social o instituciones
politicas o civicas.

Dela accion de los individuos de una colectividad emergen fendmenos
sociales, tal vez no queridos, pero que influyen inevitablemente en la vida
de esos individuos. Creamos cultura y esa misma cultura nos crea a noso-
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tros. Asi funcionan las sociedades. Salir de vacaciones el uno de agosto es
una decision individual. Producir un atasco de trafico no es decision de
nadie. Es un efecto no querido —eso si, previsible— de miles de actos indi-
viduales. No hay que olvidar, sin embargo, que la decisién personal de
salir a la carretera esta influida por las vigencias sociales: la fecha de las
vacaciones, la prisa por comenzar a disfrutarlas, la costumbre de ir en
automovil, etc.

En el «fracaso escolar» —una gigantesca congestion de trafico— influyen
también muchas cosas: la situacion social y cultural de las familias, la
prisa por ganar dinero, la falta de eficacia escolar, la cultura consumista
que fomenta deseos urgentes y dificulta el aplazamiento de la recompen-
sa, un desdén generalizado por el esfuerzo, unas estructuras familiares
fragiles, la dificultad de conciliar la vida familiar y laboral, una desmora-
lizacién generalizada, y una falta de confianza en la educacion son factores
esenciales. Ninguno de estos elementos se puede cambiar con una ley.
Hace falta una «pedagogia social» combinada, en la que cada ciudadano,
cada institucion, tiene su papel que cumplir. Incluso es cierto que la tele-
visién no es una institucién formalmente educativa, pero también lo es
que educa —bien o mal- quiera o no quiera, lo mismo que hacen los poli-
ticos, los jueces, los empresarios, todos los agentes sociales. Quien deja
los excrementos de su perro en la acera, esta maleducando; quien pone la
musica a todo volumen, quien es tolerante con el abuso de alcohol al vo-
lante, quien es poco amable en el trato profesional, quien insulta en un
debate publico, esta maleducando.

El fracaso escolar no es un destino irremediable. No lo atajamos porque
no nos lo tomamos en serio y no lo enfrentamos como un objetivo social de
primera magnitud. Ni siquiera necesitaria un aumento presupuestario. Hay
que pasar a la accion y dejarse de palabreria.

(Queremos eliminar el fracaso escolar?

Los problemas educativos interesan muy poco a la ciudadania. En las
encuestas que periddicamente se hacen, nunca aparece entre las diez
grandes preocupaciones de la sociedad espafiola. Al llegar la crisis econo-
mica hemos oido decir, con la cansina insistencia de un eslogan vacio,
que la educacion es la tnica proteccion para la crisis en una sociedad del
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conocimiento como la actual, pero eso no ha calado en la sociedad,
que piensa que es competencia exclusiva de las familias y de la escuela.
En el estudio que realizo sobre el fracaso escolar la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo* se sefialan siete grandes lineas de ac-
tuacion:

. La necesidad de una deteccion temprana.

. La formacion de un frente de apoyo amplio.

. Una eficiente coordinacion de esfuerzos, que presupone una defini-
cion clara de responsabilidades.

. La integracion de enfoques y la evaluacion de las politicas.

. La participacion activa de profesores y directores de centros escolares.

. La atencion a las necesidades individuales de los alumnos.

. La conviccion de que el coste de las iniciativas para prevenir o supe-
rar el fracaso escolar evita costes mayores.

W N =

~ O\ U W

Muchos gobiernos han puesto en marcha programas para mejorar la educa-
cion y reducir el fracaso escolar, pero solo lo han conseguido aquellos paises en
que toda la ciudadania se ha involucrado, y en los que los programas han teni-
do la suficiente continuidad. No ha sido ése el caso de Espafia, en que se ha
transferido el problema al ambito escolar, olvidando el espacio educativo so-
cial; y en el que el cambio continuo de las leyes educativas ha impedido la
elaboracion de planes a medio y largo plazo.

El fracaso escolar es un problema que se puede resolver. Michael Fu-
llan, con gran experiencia en cambios educativos, concluye que «se puede
mejorar una escuela elemental en unos 2-3 aflos; un instituto en 5-6 afos;
un distrito en 6-8 afios®». Creo que en Espafia las tasas de fracaso escolar
podrian situarse al nivel de los paises punteros en un plazo de cinco o seis
afos, si se acomete un plan de movilizaciéon educativa bien coordinado.
En otro lugar de este libro explico como los ayuntamientos pueden ser
protagonistas de este proceso.

El discurso educativo en Espafia se ha vuelto pesimista y triste. Este
libro aspira a cambiarlo, por eso no se instala en la queja, sino en la ac-
cion resuelta y tenaz. Los problemas educativos tienen solucion si sabe-
mos hacernos la pregunta adecuada, que no es «;Qué pueden hacer los
demas para mejorar la educacion?», sino «;Qué puedo hacer YO para
mejorarla?».
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Encuesta sobre los habitos de
estudio de los nifos espanoles

TNS Demoscopia

Introduccion

Los datos que se exponen a continuacidén son un resumen de la encuesta
realizada por encargo de la Fundacion Antena 3, preocupada por obtener
una vision lo mas realista y objetiva posible de los habitos de estudio de
los escolares espafioles, asi como de las diferentes variables que influyen
en ellos, integrando en el estudio la doble optica de padres e hijos. Puede
consultar la encuesta completa en el Anexo al final del libro.

FICHA TECNICA DE LA INVESTIGACION

Ambito: Nacional.
Universo: Nifios de 8 a 16 afios y sus progenitores.

Tamafiio de la muestra: 1.000 entrevistas a nifios y 1.000 a sus progeni-
tores.

Metodologia: Entrevista telefénica asistida por ordenador (CATI).

Caracteristicas de la muestra: Representativa de los nifios de estas eda-
des en Espafia, estableciendo unas cuotas de control de sexo y curso
académico, zona de residencia y tamafio de hébitat.

Error muestral: El conjunto de la muestra es representativo a nivel nacio-
nal con un error de muestreo del + 3,2% para un nivel de confianza
del 95,5%, y P = Q, en el supuesto de muestreo aleatorio simple.

Fecha de realizacién: Junio de 2010.
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Para aquellos estudiosos que lo deseen, el informe completo puede
encontrarse en las siguientes referencias: Attp. //www.fundacionantena3.es
y http: // www.defensordelmenor.org.

El centro educativo

A un 7,8% de los alumnos de primaria no les gusta su colegio; esta cifra
aumenta en 10 puntos (17,6%) entre los estudiantes de secundaria, mas
entre los chicos (20%) que entre las chicas (15%).

Consecuentemente, uno de cada siete estudiantes de secundaria (14%)
acude a disgusto a las clases en su centro escolar.

El 29% de los alumnos —tanto en enseflanza primaria como en secun-
daria— tienen en ocasiones problemas para entender las explicaciones de
los profesores (especialmente en clases de Matematicas); ello ocurre
de forma habitual a un 6% de los estudiantes de primaria y a un 10% entre
los de secundaria.

Cuando no se entiende algo en clase, el 60% de los estudiantes de
secundaria lo atribuyen a despistes del alumno, frente a un 20% que
culpa al profesor y otro 20% que admite parte de culpa en ambos.

Las opiniones de los padres tienden mas a responsabilizar a los profe-
sores de esta falta de entendimiento.

¢El hecho de no entender algo en clase, a qué se debe en la mayoria
de las ocasiones, a que te has despistado o a que el profesor no se explica bien?
(Base: estudiantes de secundaria)

Opinan (%)
Los alumnos Sus padres
Culpa del alumno 59,7 46,1
A veces uno, a veces otro 19,3 23,1
Culpa del profesor 19,5 23,5
N/S 1,5 7.4

Los habitos y métodos de estudio

A lo largo del afio, los alumnos de primaria manifiestan dedicar al
estudio —o a hacer deberes— poco mas de una hora diaria de media
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(67 minutos), algo mas los de secundaria (84 minutos);los padres de
unos y otros creen que es mas el tiempo dedicado a ello, una media
de 85 minutos en primaria y 103 minutos (casi una hora y cuarenta y
cinco minutos) entre los de secundaria; hay un 25% de sobrevaloracién
entre el tiempo real de estudio y el tiempo estimado por los padres.

Cuando llegan los e xamenes, los tiempos de estudio se acrecientan,
hasta los 94 minutos (algo mas de hora y media) de media diaria en pri-
maria y 152 minutos (mas de 2 horas y media) entre los de secundaria;
nuevamente los padres tienden a sobrevalorar los tiempos de estudio de
sus hijos en casi un 20%.

TIEMPO DEDICADO AL ESTUDIO
Minutos diarios (media) A lo largo del afio En fechas de exdmenes

Primaria

e Segun los hijos 67 94

® Segun los padres 85 115
Secundaria

® Segun los hijos 84 152

@ Segin los padres 103 165

El 77% de los alumnos de primaria tienen alguna ayuda a la hora de es-
tudiar y hacer los deberes, pero solo un 23% de forma habitual; los padres
(81%) son los principales actores en esta labor de apoyo en los estudios.

Entre los estudiantes de secundaria, son un 71% los que reciben algu-
na ayuda en sus estudios, pero unicamente el 21% de forma habitual
y con un profesor particular.

El lugar de estudio habitual es la propia habitacion de los chicos
(72%); sin embargo, entre los mas pequenos, los de primaria, uno de cada
diez estudia en la cocina (10,4%), uno de cada cinco (19,5%), en el salon/
cuarto de estar.

Un 24% de los alumnos de primaria manifiestan tener problemas de
concentracion a la hora de estudiar, porcentaje que se incrementa hasta
un 31% entre los estudiantes de secundaria.

Ello no es dbice para que exista una presencia significativa de otras
actividades simultaneas (Internet, musica, gente hablando) durante el
tiempo de estudio.
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OTRAS ACTIVIDADES REALIZADAS EN TIEMPO DE ESTUDIO

Segun los hijos (%) Segun los padres (%)

Ensenanza primaria

e Conectados a Infernet 19,9 18,8
® La tele encendida 21,2 22,1
e Escuchar misica 23,8 19,7
e Gente hablando 54,3 44,0
Ensefanza secundaria

e Conectados a Infernet 29,4 38,7
® La tele encendida 18,2 22,6
e Escuchar musica 44,5 60,4
¢ Gente hablando 40,5 32,0

Apenas un 8% de los alumnos de primaria indica haber preparado al-
guna vez «chuletas» en tiempo de examenes, y tnicamente un 5% mani-
fiesta haberlas utilizado posteriormente; entre los estudiantes de secun-
daria uno de cada tres (33%) responde haberlas realizado, siendo un 27%
los que se declaran usuarios en alguna evaluacion o examen.

Ver television es algo habitual para la gran mayoria de la poblacién
escolar (95%), pero también lo es conectarse a Internet (75%), leer (71%)
o0 jugar con la consola /ordenador (63,4%).

ACTIVIDADES REALIZADAS EN UN DiA CUALQUIERA

Alumnos de:
Primaria (%) Secundaria (%)
Ver la televisiéon 95,2 95,4
Leer un libro o cémic 77,5 65,6
Jugar con la consola/ordenador 73,4 55,8
Conectarse a Internet 62,1 88,5

Los juegos con la consola/ordenador van cediendo terreno frente a
Internet, a medida que los chicos crecen.
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Los resultados académicos

El173% de los alumnos reconocen que, cuando un chico suspende, el prin-
cipal motivo es la falta de estudio; los padres son algo mas indulgen-
tes, bajando hasta el 61% aquellos que identifican suspenso con falta de
estudio (un 15% lo atribuye a falta de entendimiento de la asignatura).
Cuando un chico suspende, sus padres se enfadan (75%), tratan de ani-
marle (92%) y buscan soluciones (93%); la existencia de algun tipo de san-
cion o castigo es mas declarada por los hijos que reconocida por los padres.

SANCIONES EN EL CASO DE MALAS NOTAS

Segun los hijos (%) Segun los padres (%)

Alumnos de primaria

® Si 41,8 28,7

* No 45,2 44,3

® No sacan malas notas 13,0 27,0
Alumnos de secundaria

o Si 55,5 36,1

* No 37,6 48,4

e No sacan malas notas 6,9 15,5

El tipo de sancion mas habitual es la prohibicion de acceso a Internet
o la consola (33%), mas a los chicos (40%) que a las chicas (20%). Entre
los alumnos de secundaria, también se adopta como sancion la prohibi-
cién de salir con los amigos (32%), en este caso mas a las chicas (37%)
que a los chicos (30%).

Paradojicamente, s6lo uno de cada cinco escolares manifiesta tener al-
gun tipo de premio o recompensa por parte de sus padres cuando obtiene
buenas notas en las evaluaciones.

¢Tus padres te dan algin tipo de premio si sacas buenas notas en las evaluaciones?

Segun los hijos (%) Segun los padres (%)
Normalmente 21,3 24,0
A veces 44,9 38,3
Nunca 33,8 37,7
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El nivel de comunicacion entre padres e hijos con respecto a la mar-
cha de sus estudios y la actividad escolar es algo mas declarado por los
padres que asumido por los chicos.

FRECUENCIA CON QUE HABLAN PADRES E HIJOS

Alumnos de primaria Segun los hijos (%) Segun los padres (%)
Sobre sus estudios Primaria Secundaria Primaria Secundaria
e Habitualmente 49,1 62,8 83,7 791
e Ocasionalmente 38,5 30,2 14,9 19,3
® Sélo cuando dan las notas 10,2 5,9 1,4 0,9
Sobre la vida escolar
o Habitualmente 62,9 59,1 88,2 74,8
® Ocasionalmente 31,4 35,2 11,1 23,3
® Sélo cuando dan las notas 4,1 3,5 - 0,5

El 56,5% de los alumnos hablan con sus padres de forma habitual (todos/
casi todos los dias) sobre la marcha de sus estudios, otro 34% lo hace ocasio-
nalmente y un 8% unicamente cuando les entregan las notas.

(Quién se preocupa mas, el padre o la madre, por saber como van sus
hijos en el colegio? Segun los propios chicos, mayoritariamente por igual
(72,4%), segun declaracion de los padres, ambos por igual (57%) o princi-
palmente la madre (40,3%).

¢Quién se preocupa més por la vida escolar?

Segun los hijos (%) Segun los padres (%)
El padre 3,8 2,7
La madre 23,3 40,3
Ambos 72,4 57,0

El fracaso escolar

Vamos a centrarnos ahora exclusivamente en aquellos casos que podria-
mos denominar de «fracaso escolar», entendiendo en este caso como tal
la existencia de suspensos , a nivel de alguno entre los estudiantes de
primaria (23,7%) y dos o mas entre los de secundaria (38%).
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Empecemos por un primer dato preocupante: a un 45% de los alumnos
entrevistados no les gusta estudiar, la actitud negativa hacia el estudio es
progresiva a medida que avanza el ciclo escolar: asi, un 29,5% de los
estudiantes de primaria dicen que les gusta poco (26%) o nada (3,5%)
estudiar, cifra que se duplica entre los estudiantes de secundaria (58,4%).

Como era previsible, los indices son significativamente distintos entre
los que aprueban y suspenden en las evaluaciones.

éLe gusta estudiar? Mucho/bastante Poco/nada

Estudiantes de primaria

o TOTAL (%) 70,1 29,4

e Con suspensos (%) 50,0 50,0

e Sin suspensos (%) 76,9 22,5
Estudiantes de secundaria

o TOTAL (%) 41,3 58,4

e Con suspensos (%) 24,0 75,5

e Sin suspensos (%) 54,9 44,7

Precisamente, y quizé por ello, aunque una amplia mayoria mantiene
una valoracion positiva acerca del centro educativo, existe también una
menor valoracion positiva del mismo entre los estudiantes con suspensos.

¢Le gusta su colegio? Mucho/bastante Poco/nada

Estudiantes de primaria

o TOTAL (%) 92,0 8,0

e Con suspensos (%) 86,5 13,5

e Sin suspensos (%) 94,2 5,8
Estudiantes de secundaria

o TOTAL (%) 81,9 18,1

e Con suspensos (%) 72,5 27,5

e Sin suspensos (%) 90,0 10,0

Los escolares que han tenido algin suspenso son también los que afir-
man ir al colegio mas a disgusto: mas de la mitad de los que v an a dis-
gusto (60%) han suspendido alguna asignatura.
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£Qué nimero de horas Laborables Festivos
estudian? En Durante En Durante

(valores medios) exdmenes el curso exdmenes el curso

Estudiantes de primaria

¢ Con suspensos 1,71 1,26 2,07 1,23

e Sin suspensos 1,59 1,08 1,79 1,08

Estudiantes de secundaria

® Con suspensos 2,32 1,28 2,90 1,16

® Sin suspensos 2,61 1,53 3,64 1,73

Los estudiantes de primaria que suspenden estudian un 15% mas de
tiempo que los que aprueban; sin embargo, la situacion se invierte en la
enseflanza secundaria.

Entre los estudiantes de secundaria, a lo largo del curso, los que aprue-
ban estudian un 20% mas que los que suspenden, en dias laborables, y
hasta un 50% mas en dias festivos, diferencias que se reducen a la mitad
cuando los examenes se acercan.

Uno de cada dos estudiantes que suspenden tiene problemas para
entender las explicaciones de los profesores en clase.

¢Entiendes normalmente lo que :
explican los profesores en clase? R Con frecvencia
Estudiantes de primaria
e Aprueban (%) 23,7 2,6
e Suspenden (%) 44,6 17,6
Estudiantes de secundaria
e Aprueban (%) 12,6 4,2
e Suspenden (%) 50,5 25,0

Por estas y otras causas, los estudiantes de primaria/secundaria nece-
sitan y buscan ayuda a la hora de estudiar y hacer los deberes , ayuda
que habitualmente reciben de sus propios padres. Y, sin embargo, en mas
de la mitad de los alumnos de secundaria que suspenden encontramos
que sus padres no pasaron de los estudios primarios.
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Estudiantes de secundaria

Estudios de los padres

Con suspensos (%)

Sin suspensos (%)

Hasta primarios

Secundarios/superiores

20,7
477

52,3
79,3

Uno de cada dos estudiantes de secundaria que suspenden menciona
tener problemas de concentracion a la hora de estudiar ; ello no es 6bice
para la realizacion de otras actividades en tiempo de estudio.

élLe resulta fécil concentrarse?
e Fécil

o Dificil

Mientras estudia

o Estd conectado a Internet

e Tiene la TV encendida

e Escucha mdsica

® Hay gente hablando

Estudiantes de secundaria

Con suspensos (%)

Sin suspensos (%)

49,5
50,5

34,5
25,0
48,0
44,5

83,3
16,0

27,4
13,0
44,7
38,6

Finalmente, alguna referencia al nivel de comunicacion existente entre
los alumnos y sus padres a proposito de los estudios: paradodjicamente, di-
cha comunicacion es menor entre aquellos alumnos que quizas mas lo ne-
cesitan, esto es, aquellos que obtienen suspensos en sus evaluaciones.

Alumnos de secundaria

¢Hablas con tus padres a propésito de: Con suspensos (%)

Sin suspensos (%)

Tus estudios?

e Diariamente

® Semanalmente

e Algunas veces

Tu actividad escolar?
e Diariamente

e Semanalmente

e Algunas veces

53,5
15,5
30,0

51,8
12,1
33,6

71,2
153
13,0

65,9
15,4
16,8
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La dimensién del problema.
El fracaso escolar en Espaiia
desde una perspectiva autonémica
e internacional

Francisco Lopez Rupérez
Presidente del Consejo escolar de la Comunidad de Madrid

El Diccionario de la Lengua Espafiola otorga al término fracaso el signi-
ficado de «resultado adverso de una empresa o negocio». De conformidad
con ese sentido amplio del término, el fracaso escolar seria el resultado
adverso de la institucién docente y, por extension, del sistema educativo
en su conjunto. La expresion cuantitativa de esa nocion general se podra
definir mediante indicadores que reflejen, de uno u otro modo, la magni-
tud de ese resultado adverso.

Durante algun tiempo se ha empleado en Espafia el término «fracaso es-
colar para referirse al indicador que resulta de restar de 100 la cifra del éxito
referido exclusivamente a la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y me-
dido por el porcentaje de alumnos que titulaba al final de esa etapa educativa.
En términos mas precisos, cabria expresar lo anterior del siguiente modo:

Fracaso escolar = 100-tasa bruta de graduacion en ESO

donde la «tasa bruta de graduacién en ESO» es el porcentaje de alumnos,
con respecto a la poblacion de 16 afios de edad, que obtiene el titulo de
graduado en Educacion Secundaria Obligatoria en un curso escolar dado.

Sin embargo, se trata éste de un modo limitado de referirse a los resultados
del sistema educativo y, por tanto, de hacerse una idea, ajustada a la realidad,
sobre la mayor o menor calidad de su rendimiento. Por tal motivo, en el am-
bito de las comparaciones internacionales no se reconoce un indicador de
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fracaso escolar propiamente dicho, sino que la valoracion de los resultados
escolares se apoya en un conjunto de datos, entre los que suelen incluirse la
tasa de graduacion en la Educacion Secundaria Superior (Bachillerato y For-
macion Profesional de Grado Medio en el sistema educativo espafiol) y los
resultados derivados de pruebas internacionales, en especial los del programa
PISA (Programme for International Student Assessment) de la OCDE.

La primera opcion se explica porque, en los paises desarrollados, una medi-
da del éxito del sistema educativo se expresa por su capacidad para llevar a
cada cohorte de edad, cuando menos, al nivel de la Educacién Secundaria
Superior. La segunda tiene que ver con la necesidad de contrastar la informa-
cioén procedente de los centros con la derivada de medidas de rendimiento
externas, comunes y objetivas, que afiaden fiabilidad a los resultados y facilitan
la comparacion entre paises, o entre regiones, en términos mas homogéneos.

A continuacion, se revisara la dimension del problema del fracaso esco-
lar en Espafia, entendido éste en un sentido amplio, haciendo un recorrido
por las diferentes etapas escolares —Educacion Primaria (6-12 afios), Edu-
cacion Secundaria Obligatoria (12-16 afios) y Educacion Secundaria Post-
obligatoria (16-18 afios)-y se efectuaran algunos analisis finales que no elu-
den la referencia, siquiera sea de un modo sintético, a posibles soluciones.

La dimension del problema en la Educacion Primaria

Porcentaje del alumnado que a los 12 afios ha completado
la Educacion Primaria

Un primer indicador del grado de éxito del sistema educativo en la Educa-
cion Primaria consiste en el porcentaje del alumnado que ha concluido esa
etapa educativa a la edad teorica de terminacion de los estudios, es decir, a
los 12 afios. La tabla 1 muestra los resultados de dicho indicador, desagre-
gados por sexo, para el conjunto de Espafa y para sus diferentes Comuni-
dades y Ciudades Auténomas, asi como su evoluciéon a lo largo de una
década. La figura 1 representa graficamente la informacion fundamental.
Del analisis de los anteriores resultados se puede inferir lo siguiente:

* Una disminucion de la calidad de los resultados a lo largo de la década
considerada que se pone de manifiesto tanto en las cifras totales como
en las que corresponden a las diferentes Comunidades Autonomas.
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» La existencia de diferencias significativas entre Comunidades Aut6-
nomas.

* Un mejor comportamiento de las nifias frente a los nifios como ras-
go sustantivo que, con diferente intensidad, se presenta en todas las
Comunidades Auténomas y en los cursos considerados.

Figura 1. Variacién en una década del porcentaje de alumnos que a los 12 afios
ha terminado la Educacién Primaria. Cursos 1997-1998/2007-2008

e
Pais Vasco
Rioja (La)
Comunitat Valenciana

Galicia
Navarra
Cantabria
Madrid
Extremadura
Castilla y Ledn
Aragén
Andalucia

Asturias
Castilla-La Mancha

Melilla
Canarias
Murcia
Balears (llles)
Ceuta = 2007-08
O 1997-98
oo —
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fuente: Ministerio de Educacién, Las cifras de la Educacion en Espaiia. Estadisficas e indicadores, edicién 2010.

Porcentaje de alumnos de 4.° de Educacion Primaria
que se encuentran en el nivel 1 o inferior de competencia
en la evaluacion general de diagndstico

Cabe efectuar una segunda aproximacion al grado en que el sistema edu-
cativo produce resultados adversos, a partir de la informacidn reciente-
mente publicada y que corresponde a la evaluacion general de diagndstico
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realizada en 2009 para el cuarto curso de la Educacion Primaria!. Este
procedimiento, al basarse en pruebas estandarizadas y emplear idénticos
criterios de correccion para todas las Comunidades Auténomas, tiene la
ventaja, con respecto al anterior, de que permite una comparacion mucho
mas fiable y homogénea. No obstante, por el modo de definir las escalas
de calificacion, las puntuaciones obtenidas por cada una de las Comuni-
dades y Ciudades Autonomas se refieren al comportamiento medio del
conjunto de Espafia y no a un criterio absoluto de rendimiento.

Organismos internacionales, como la OCDE? o la Comision Europea?,
suelen fijarse en la proporcion de alumnos que obtienen los niveles mas
bajos de rendimiento como un indicador evidente de un funcionamiento
deficiente, o muy deficiente, del sistema en materia de resultados escola-
res. Ese mismo criterio se puede aplicar, en nuestro caso, a partir de los
resultados de la evaluacion general de diagnostico antes citada. Dicha eva-
luacion establece, sobre una base empirica, cinco niveles de competencia
para cada uno de los ambitos evaluados. El nivel 1 es el mas bajo y el nivel
5 el mas alto. La tabla 2 muestra las cifras de los porcentajes de alumnos
de 4.° de Educacién Primaria que se encuentran en el nivel 1, o inferior, de
competencia en cada una de las cuatro areas de que consta dicha evalua-
cion para las diferentes Comunidades y Ciudades Autonomas.

Del analisis de los datos de la tabla 2 cabe extraer las siguientes con-
clusiones:

+ Los resultados de este indicador en cada Comunidad o Ciudad Au-
ténoma son, por regla general, similares para las cuatro diferentes
areas de competencia consideradas, lo que parece reflejar un com-
portamiento homogéneo del sistema educativo en cada territorio,
independientemente de la naturaleza de los contenidos.

+ Las diferencias entre Comunidades y Ciudades Autébnomas son im-
portantes; incluso cuando se ignoran, a efectos de comparacion,
Ceuta y Melilla se sitian en un rango relativo de 1 a 3.

» Comunidades autdbnomas, como Pais Vasco, Catalunya y Comuni-
tat Valenciana, que ocupaban una posicioén destacada en materia de
resultados medidos por el primer indicador, caen considerablemente
con arreglo a este segundo indicador mas objetivo. Lo opuesto suce-
de con Comunidades Autonomas como Aragon, Castilla y Leon
0 Madrid.
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Tabla 2. Porcentajes de alumnos de 4.° de Educacién Primaria que se encuentran en el nivel 1
o inferior de competencia en la Evaluacién general de diagnéstico. Afio 2009

Competencia Competencia
Competencia Competencia Conocimiento Social y
Linguistica Matemdtica mundo fisico ciudadana
TOTAL 15 16 16 16
Andalucia 17 19 15 18
Aragén 11 11 9 9
Asturias 8 11 8 10
Baleares 25 19 27 23
Canarias 24 26 21 18
Cantabria 11 11 9 13
Castilla y Ledn 8 11 6 9
Castilla-La Mancha 13 15 13 13
Catalunya 16 15 19 16
C. Valenciana 18 19 30 27
Extremadura 18 17 14 15
Galicia 17 16 10 15
C. de Madrid 10 12 10 8
Murcia 16 17 13 14
Navarra 8 8 11 10
Pais Vasco 16 15 - -
La Rioja 8 9 6 8
Ceuta 31 28 29 28
Melilla 45 40 43 43

Fuente: Elaboracién propia a partir del Informe de resultados de la Evaluacién general de diagnéstico
del Instituto de Evaluacién. Ministerio de Educacién. 2010.

La dimension del problema en la Educacion
Secundaria Obligatoria

Como se ha indicado mas arriba, a menudo se ha entendido por fracaso
escolar en nuestro pais lo que indica la cifra complementaria, con respec-
to de 100, de la tasa bruta de graduacién en ESO; graduacion que se co-
rresponde con la obtencion del primer diploma oficial en el sistema edu-
cativo espafiol. Aun cuando, en lo que sigue, se presentaran las cifras de
fracaso escolar de acuerdo con el indicador asi definido, el analisis de la
situacion desde una visidn mas amplia resulta recomendable. Por otro
lado, la comparacion internacional es del todo pertinente a la hora de
valorar en qué medida nuestros resultados escolares son adversos.
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Por ambos motivos se considerard, a continuacion, junto con las cifras
de fracaso escolar en la ESO, las de abandono educativo temprano y las
del porcentaje de alumnos que se sitdan en el nivel 1, o inferior, en las
pruebas de PISA de comprension lectora. Estos dos ultimos indicadores
fueron seleccionados por la Union Europea, en el marco de la llamada
Estrategia de Lisboa (2000), para definir objetivos de logro —o niveles de
referencia (benchmarks)— de los sistemas educativos europeos en el hori-
zonte temporal de 2010 y para efectuar el correspondiente seguimiento.

El fracaso escolar en la ESO

La tabla 3 muestra las cifras de fracaso escolar en la ESO correspondien-
tes al afio 2007, que es el ultimo disponible, desagregadas por sexo y por
Comunidades y Ciudades Auténomas. Los resultados se han ordenado
en orden decreciente de magnitud con el propésito de facilitar la compa-
racion.

Tabla 3. Cifras de fracaso escolar en la ESO por Comunidades Auténomas y sexo. Ao 2007

TODOS HOMBRES MUJERES
Pais Vasco 16,4 20,8 11,8
Asturias 16,5 20,4 12,5
Cantabria 19,2 23,7 14,4
Navarra 20,5 24,4 16,2
Castilla y Ledn 24,0 29,9 17,7
Galicia 26,3 32,5 19,8
Aragén 26,4 33,4 19,0
Catalufia 27.2 32,3 21,8
Madrid 29,9 35,0 24,6
ESPANA 30,7 37,2 23,9
La Rioja 31,1 40,3 21,3
Extremadura 32,9 40,7 24,7
Castilla-La Mancha 33,5 43,3 23,1
Andalucia 34,2 41,4 26,6
Murcia 34,3 42,3 25,8
Canarias 35,3 41,9 28,3
Melilla 36,5 41,4 31,1
C. Valenciana 37,8 45,5 29,5
Baleares 40,5 48,3 32,2
Ceuta 48,2 50,5 45,8

Fuente: Magisterio y Ministerio de Educacién.
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Del analisis de esos datos se deducen las siguientes conclusiones basicas:

» Una elevada incidencia del fracaso escolar en la ESO que sobrepasa
el 30% de toda la poblacion de 16 afios de edad.

» La existencia de diferencias notables, que en algun caso llegan a su-
perar los 30 puntos porcentuales entre las diferentes Comunidades y
Ciudades Autonomas, lo que revela divergencias territoriales en
cuanto a la efectividad de la aplicacion del principio de igualdad de
oportunidades entendido en términos no simplemente formales o
de escolarizacion.

» La existencia de diferencias muy importantes entre chicos y chicas
que revelan un fracaso de los varones muy superior al de las mu-
jeres. Tales diferencias aumentan en magnitud, con respecto a las
sefialadas a proposito de la Educacion Primaria, y conforme se des-
ciende en la tabla, de las Comunidades Autonomas que tienen
menor fracaso hacia las que poseen mayor fracaso. Ello indica que
la variable sexo constituye un factor explicativo del fracaso franca-
mente significativo.

Como se ha evidenciado anteriormente a proposito de la Educaciéon
Primaria, el fracaso escolar medido por este tipo de indicadores puede no
corresponderse estrictamente con el fracaso medido a partir de resultados
de rendimiento basados en pruebas comunes y homologadas, sea por la
falta de homogeneidad de los criterios de calificacion de los profesores,
sea por la posible incidencia de medidas de tipo administrativo, sea por
ambas causas.

El abandono educativo temprano

El «abandono educativo temprano» forma parte del conjunto de indica-
dores estructurales de la Union Europea. Se define como el porcentaje de
la poblacidn de entre 18 y 24 afios que abandona el sistema escolar antes
de terminar la Enseflanza Secundaria Obligatoria o que, en el caso de
graduarse en la ESO, no completa el nivel de educacién secundaria supe-
rior (en el caso espafiol, Bachillerato o Ciclos formativos de grado medio
de Formacion Profesional) y no ha seguido recientemente actividades de
formacion. Se mide a través de la Encuesta de Poblacion Activa.
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Por su propia definicion, este indicador da cuenta de efectos diferidos
y adversos del sistema educativo sobre la realidad social, entre 2 y 8 afios
después de la edad teorica de terminacion de los estudios de la ESO
(16 afios). Se dota asi a la propia observacion de un relativo amplio mar-
gen temporal para la correccion, por parte del sistema, de esos efectos
adversos. Ademas de constituir una medida inversa de la calidad del sis-
tema educativo en términos de resultados, por su significado profundo es
considerado en el ambito europeo como un indicador de cohesidn social
(indicador estructural SC051).

La figura 2, procedente del ultimo informe de seguimiento de los avan-
ces hacia los objetivos de la Estrategia de Lisboa en materia de educacion
y formacién, muestra las cifras de abandono educativo temprano en 2008,
asi como su evolucion desde el afio de puesta en marcha de dicha estrate-
gia europea. Del analisis comparado de los datos representados grafica-
mente en la figura anterior cabe extraer las siguientes conclusiones:

+ Espafia presenta en 2008 una cifra de abandono educativo temprano
(31,9%) que se sitia muy por encima de la media de la Unién Euro-
pea de los 27 (14,9%) y esta muy alejada de ese 10% que constituye
el objetivo o nivel de referencia acordado por la Union para 2010.

» Espana ha evolucionado a peor en el periodo de tiempo considerado
(2000-2008), aumentando su cifra de abandono educativo temprano
en cerca de un diez por ciento (9,7%).

+ Este comportamiento no tiene parangon en la comparacion interna-
cional, sea cual fuere el pardmetro que se tome como referencia.
Asi, por ejemplo, los paises de latitudes mads septentrionales no solo
presentan cifras de abandono en su mayoria claramente inferiores a
la media, o muy cercanas a ellas, sino que, ademas, y excepcion he-
cha de Noruega, Finlandia y Suecia, las han reducido en dicho pe-
riodo de tiempo. Por otra parte, aun cuando los paises mediterra-
neos no muestran un comportamiento homogéneo en cuanto a las
cifras de partida —con una posicién que es claramente peor para los
mas meridionales— todos ellos han hecho sus deberes razonable-
mente y han mejorado de forma ostensible su situacion entre 2000 y
2008 (véase Italia, Malta, Portugal e incluso Turquia aunque no sea
miembro de la Union Europea).
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La dimensién del problema. El fracaso escolar en Espafia

En este punto cabe advertir que la contribucion de los jovenes de ori-
gen inmigrante al abandono educativo temprano es significativamente
mayor que la de los nativos, por lo que dicho fendmeno contribuye a in-
crementar las cifras propias; pero incluso cuando se corrige esa contribu-
cion, la cifra debida tinicamente a los nativos espafioles se situa por enci-
ma del 28%* y, por tanto, sigue siendo muy alta en la comparacion
internacional.

El porcentaje de alumnos de 15 afios que se encuentran
en el nivel 1, o inferior, en comprension lectora en las
pruebas de PISA 2006

El porcentaje de alumnos de 15 afios que se encuentran en el nivel 1,
o inferior, en las pruebas de comprension lectora correspondientes al pro-
grama PISA de la OCDE es un indicador que constituye una expresion
directa de la obtencion de resultados adversos de los sistemas educativos.
La eleccion de este indicador se justifica por el importante papel que de-
sempefia la comprension lectora como condicionante del éxito en el resto
de los aprendizajes intelectuales.

Al igual que la figura anterior, la figura 3 procede del ultimo informe
de seguimiento de los avances hacia los objetivos de la Estrategia de Lis-
boa. En ella se muestran las cifras referidas a dicho indicador, asi como
su evolucion entre 2000 y 2006; afios que se corresponden, respectiva-
mente, con el inicio de la citada estrategia europea y con la tltima edicion
de PISA de la que se dispone de datos analizados (la publicacion de la
informacioén relativa a la edicion de 2009 esta prevista para diciembre
de 2010).

Es posible resumir las conclusiones principales que se derivan del ana-
lisis de los datos contenidos en la figura 3 en los siguientes términos:

» El porcentaje de alumnos espafioles de 15 aflos con muy bajo rendi-
miento en comprension lectora (25,7%) se sitiia por encima de la
media de los paises de la Union Europea de los 27 (24,1%) y muy
por encima del objetivo o nivel de referencia acordado para 2010
(15,5%).

* Aun cuando el conjunto de la Unién ha evolucionado a peor en
el periodo de tiempo considerado, con un incremento porcentual
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La dimensién del problema. El fracaso escolar en Espafia

del 13,1%, Espafia encabeza, con un 57,7%, la lista de los paises que
mas empeoran en este importante indicador de rendimiento.

» Los paises de la cuenca mediterranea obtienen, por lo general, peo-
res resultados que los nordicos y los anglosajones. Pero, ademas, el
hecho de que el espafiol sea un «idioma transparente» —es decir, se
lea igual que se escribe— constituye un elemento adicional de interés
ala hora de valorar la comparacion, con otros paises, del rendimien-
to correspondiente a este area de competencias.

La dimension del problema en la Educacion
Secundaria Superior

Junto con el abandono educativo temprano y el porcentaje de alumnos de
15 afios de edad que rinden deficientemente en las pruebas de compren-
sion lectora de PISA, el tercer indicador de resultados escolares seleccio-
nado por la Unién Europea para el seguimiento de la Estrategia de Lis-
boa se refiere a la Educacion Secundaria Superior y se ha dado en llamar
«Nivel educativo de los jovenes». Se define como el porcentaje de la po-
blacion con edades comprendidas entre 20 y 24 afios que han completa-
do, al menos, la Educacion Secundaria Superior. De un modo similar a
como sucediera en el caso del abandono educativo temprano, este nuevo
indicador mide los resultados del sistema educativo con caracter diferido
en el tiempo, en este caso, entre 2 y 6 anos después de la edad tedrica de
terminacion de los correspondientes estudios. Se mide, asimismo, me-
diante la Encuesta de Poblacion Activa.

La figura 4 muestra las cifras del nivel educativo de los jovenes en 2008
junto con las de su evolucién entre 2000 y 2008. Lo que se observa en este
caso es, en cierta medida, similar a lo antes descrito para el abandono
educativo temprano, es decir:

+ Espafia presenta en 2008 un nivel educativo de los jovenes (60,0%)
que se sitia muy por debajo de la media de la Union Europea de los
27 (78,5%) y muy alejada del objetivo de logro o nivel de referencia
acordado por la Union para 2010 (85%).

+ También en este caso, Espafia ha retrocedido en el periodo de tiem-
po considerado (2000-2008) aumentando el valor de este indicador
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La dimensién del problema. El fracaso escolar en Espafia

en un 9,1%; en tanto que, en promedio, la Unién ha avanzado hacia
la meta en un 2,5%.

* Aun cuando los paises meridionales se sitian inequivocamente, con
respecto a este indicador, por debajo de la media de la Uniodn, el
analisis de las figuras 2, 3 y 4 indica que Espafia es el unico pais que,
estando situado, con respecto a los tres indicadores escolares de la
Estrategia de Lisboa, por debajo de la media de la Unidn, empeora
en los tres casos en el periodo 2000-2008 considerado.

Ademas de la comparacion internacional, merece la pena focalizar la
atencion en el interior de Espafia para analizar el comportamiento con
respecto a este indicador de las diferentes Comunidades Auténomas. La
figura 5 representa el nivel educativo de los jovenes frente al abandono

Figura 5. Nivel educativo de los j6venes versus abandono educativo temprano
para el conjunto de las Comunidades Auténomas. 2007
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Fuente: Informe 2009 sobre la situacién de la Ensefianza no Universitaria en la Comunidad de Madrid. Consejo
Escolar de la Comunidad de Madrid.
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educativo temprano para el conjunto de las Comunidades Auténomas.
Ello permite aproximarse a la composicion interna, o regional, de las
cifras espafolas, tanto para el indicador «nivel educativo de los jovenes»
(eje vertical) como para el indicador «abandono educativo temprano»
(eje horizontal). Pero, ademas, facilita el hallazgo de una importan-
te relacion estadistica entre esos dos indicadores y su correspondiente
significado.

Del analisis de la figura cabe destacar las siguientes conclusiones prin-
cipales:

 Existen diferencias sustantivas entre las Comunidades Autonomas
—de un orden maximo en torno a los treinta puntos porcentuales—
tanto para el indicador «nivel educativo de los jévenes» como para el
de «abandono educativo temprano».

* Elnivel de abandono educativo temprano de una Comunidad Auto-
noma constituye un buen predictor, de caracter inverso, del nivel
educativo de sus jovenes, de modo que cuanto mayor sea el primero
menor serd el segundo. En términos cuantitativos cabe decir que la
fuerza de la relacion (R?) entre ambas variables es del 96,8% o, 1o que
es lo mismo, el 96,8% de las diferencias entre las Comunidades Au-
tébnomas en cuanto al nivel educativo de los jovenes es explicado por
diferencias en relacion al abandono educativo temprano. Ello signi-
fica que, necesariamente, habrd que reducir el primero si se pretende
incrementar el segundo.

* Las Comunidades Auténomas que se sitian para ambos indicado-
res en mejor posicion que la media coinciden, en una alta propor-
cién, con las que obtienen los mejores resultados en las pruebas de
rendimiento obtenidas en la evaluacién general de diagnostico ya
citada, lo que revela una cierta consistencia en la manera en que ta-
les indicadores reflejan el grado de fracaso o de éxito del sistema
educativo.

Analisis y recomendaciones

Aun cuando la nocion de fracaso escolar y su expresion bajo la forma de
un indicador concreto no tienen su traslacién en los sistemas internacio-
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nales de indicadores, esa idea genérica de fracaso, como conjunto de re-
sultados adversos del sistema educativo, puede plasmarse por mediacion
de una coleccién poco numerosa pero relevante de indicadores consagra-
dos en el plano internacional.

En el presente capitulo, y con el fin de presentar una imagen fiable de
la magnitud de esa problematica en Espafia, se ha optado por analizar las
cifras de fracaso escolar, entendido en el sentido espafol, y ampliar, no
obstante, esa vision con la ayuda de otros indicadores de resultados que
proporcionan una descripciéon mas completa del grado de eficacia, o de
ineficacia, de nuestro sistema educativo. La ventaja que supone el haber
elegido para ese fin indicadores seleccionados por la Uniéon Europea es-
triba, ademads de en su fiabilidad, en la posibilidad de efectuar la compa-
racion, tanto interna como externa, en términos homogéneos.

La fotografia que se deriva de la descripcidn precedente resulta preocu-
pante y reclama de los poderes publicos y de la propia sociedad una re-
flexion profunda sobre las causas, con la ayuda de investigaciones siste-
maticas que, en nuestro pais, son aun escasas>®. Junto con ella, se hace
necesaria la consiguiente implementacion de politicas efectivas en el nivel
de la Administracion central, en el de las Comunidades Autonomas y en
el de los propios centros educativos.

La informacion disponible a nivel internacional, derivada de investiga-
ciones y de analisis comparados, asi como algunos de los resultados de
estudios nacionales, permiten avanzar un conjunto de analisis, de conclu-
siones y de propuestas orientado a reducir los elevados niveles de fracaso
escolar que, a la luz de los indicadores internacionales, presenta el siste-
ma educativo espafiol. Con el fin de hacer mas clara la exposicion, a
continuacion se agruparan los argumentos y las recomendaciones en tres
ambitos: la influencia del nivel socioeconémico y sociocultural, el papel
de los valores y la importancia de las politicas

La influencia del nivel socioeconémico y sociocultural

Existe abundante evidencia empirica que avala la influencia del nivel so-
cioeconomico y cultural de las familias sobre el rendimiento escolar de
los alumnos. El programa PISA de la OCDE ha definido un indicador del
nivel socioeconémico y cultural de los alumnos (ISEC) y analizado la
influencia de dicho indicador sobre los resultados de las pruebas corres-

43



44

En busca del éxito educativo: Realidades y soluciones

pondientes. Dicha influencia, aunque sustantiva, no sobrepasa una in-
tensidad del 20% para ninguna de las materias objeto de evaluacién. Di-
cho de otro modo, los paises no pueden atribuir el grueso ni del éxito
ni del fracaso de sus sistemas educativos a la «herencia del pasado» sino
que existe, como minimo, un mas que notable 80% que es atribuible a
factores mas préximos.

Espafia presentaba un valor del ISEC en la edicion de PISA 2006 de
-0,317; es decir, se situa por debajo del valor medio de los paises de la
OCDE, fijado en 0,00 a efectos de comparaciéon. Combinando ambos ti-
pos de argumentos —la relacion existente entre nivel socioeconémico y
cultural y éxito escolar y la inferior posicién de Espafia en cuanto al valor
medio del ISEC- cabe concluir, pues, que nuestro nivel de fracaso seria
atribuible, en parte, a nuestro inferior nivel socioecondémico y cultural.

No obstante, los datos procedentes de los informes de seguimiento ha-
cia los objetivos europeos de Lisboa en materia de educacion y forma-
cion, antes descritos, indican que paises con inferior ISEC que Espafa
han mejorado en los tres indicadores de rendimiento mas arriba conside-
rados, a lo largo del periodo 2000-2008. Asi, por ejemplo, Portugal, con
un valor de su ISEC de —0,62, ha reducido su cifra de abandono educativo
temprano en un 18,8%, sus niveles de rendimiento deficiente en compren-
sion lectora en un 5,3% y el indicador «nivel educativo de los jovenes» ha
mejorado en un 25,7%. En el caso de Polonia, cuyo ISEC es de -0,30, se
ha producido, como en el caso de Portugal, un avance sustancial en los
tres indicadores citados, con mejoras de un 32,4%, de un 30,2% y de un
2,8% respectivamente, a lo largo de dicho periodo de tiempo.

La relacion entre las variables de contexto —como el nivel socioecono-
mico y cultural-y las de rendimiento de los sistemas educativos son de
naturaleza circular, de modo que, si se acierta en las politicas de educa-
cién y formacion y se consigue mejorar el nivel socioeconomico y cultu-
ral de una generacion a la siguiente, cabe esperar que el rendimiento del
sistema en su conjunto mejore, lo que, a su vez, mejorara dicho nivel so-
cioecondmico; y asi ciclicamente en una suerte de circulo virtuoso que
genera progreso individual y promueve el desarrollo social y el crecimien-
to economico.

A lo largo de los ultimos treinta afios se ha producido en Espana un
avance importante y continuado en el porcentaje de la poblacién con es-
tudios universitarios que ha ido de la mano del «efecto prosperidad» pro-
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ducido en la sociedad espafiola en ese mismo periodo de tiempo y medi-
do por la evolucién espectacular de su PIB por habitante®. Sin embargo,
los indicadores de éxito escolar no parecen haber evolucionado de un
modo similar.

Habida cuenta de la importancia que posee el éxito en las etapas esco-
lares para el futuro de las siguientes generaciones, se hace necesario acer-
tar tanto en el diagnostico sobre las causas de los déficit, como en la
efectividad y el alcance de las politicas educativas correspondientes; 1o
que, a la luz de las evidencias antes descritas, no parece haber sido el caso
del sistema educativo espafiol.

El papel de los valores

La influencia de los valores sociales sobre el funcionamiento de la institu-
cidn escolar y sobre sus resultados ha sido invocada a la hora de explicar
el mejor comportamiento de unos paises frente a otros en materia de ren-
dimiento de sus sistemas educativos®'’. Tiene, probablemente, su maxi-
ma expresion en el caso de las culturas asiaticas!!, como la china o la ja-
ponesa, en donde la idea de que el esfuerzo y la perseverancia son las
claves del éxito personal constituye un elemento esencial de socializa-
cion. Ambos rasgos de la conducta del individuo son considerados obli-
gaciones morales. Razonamientos similares, relacionados con la herencia
religiosa de algunos paises occidentales que obtienen buenos resultados
en las evaluaciones internacionales, son traidos a colacién entre los ex-
pertos como probables factores de fondo, explicativos de ese rendimiento
superior de sus sistemas educativos'?.

La conviccidon de que existe una relacion positiva entre el esfuerzo y
la capacidad individual, de que la inteligencia puede mejorarse por me-
dio del entrenamiento y la perseverancia, forma parte de la filosofia edu-
cativa de estas sociedades y del cddigo de valores compartidos en sus cen-
tros docentes.

Por otro lado, una multitud de investigaciones alineadas con el «movi-
miento de las escuelas eficaces» ha sefialado, entre otras claves comunes
del éxito observado en dichas escuelas, unas expectativas institucionales
elevadas con respecto al rendimiento de los alumnos, un clima escolar
ordenado, sin disrupciones en los procesos de ensefiar y de aprender, y un
ambiente de apoyo escolar y afectivo hacia los alumnos —con el reconoci-
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miento de sus éxitos— por parte del profesorado y de la propia institu-
cién'>4, Las «escuelas aceleradas» de Estados Unidos, orientadas a aten-
der entornos sociales desfavorecidos, comparten este mismo tipo de
principios'>!6,

Nos encontramos con ese mundo de valores del orden, la disciplina y
el esfuerzo que amalgamados —particularmente en los entornos desfavo-
recidos— con los del afecto y la disponibilidad personal e institucional se
convierten, en su conjunto, en factores clave del éxito escolar. Algunos
analisis de casos, como el de la «Sefiorita A», descrito por Judith Harris!7,
o la percepcion sobre las caracteristicas de los buenos profesores, del es-
critor francés Daniel Pennac'®, a partir de su propia experiencia adoles-
cente de mal alumno, apuntan consistentemente en la misma direccion.

En el caso espafiol, un estudio publicado por el autor'® y realizado a
partir de la base de datos de PISA 2003 ha permitido identificar algunos
de los factores relativos al medio escolar que contribuyen a explicar nues-
tra posicion en matematicas inferior a la media de los paises de la OCDE
y, sobre todo, a la de Finlandia, el pais campedn. De los analisis cuantita-
tivos emergen con claridad, como elementos explicativos, el escaso com-
promiso de los alumnos con la tarea de estudiar, el menor sentido del es-
fuerzo, la menor motivacion personal, el peor autoconcepto, un clima
escolar mas disruptivo, una moral del profesorado mas baja y una menor
autonomia de los centros. Dejando a un lado el ultimo factor, que tiene
que ver con politicas de cardcter organizativo, el resto de los factores pa-
recen conectarse entre si y con los resultados en una especie de «ovillo
causal», de modo que el escaso interés de los alumnos empeora el clima
escolar y reduce la moral del profesor. Esas tres circunstancias empeoran
los resultados académicos, lo que actia retroactivamente sobre la moral,
tanto de alumnos como de profesores, contribuyendo a un empeoramien-
to adicional del rendimiento segin un circulo vicioso. Cuando se conside-
ra, en su conjunto, la naturaleza de los factores debidos a los alumnos, se
advierte que aluden, directa o indirectamente, a ese mundo precario de
valores que ha anidado en el medio escolar espafiol.

A tenor de lo anterior, se hace necesario invertir, tanto en el medio es-
colar como en el familiar®, ese proceso de relajacion experimentado en el
ambito espafiol, en cuanto a los valores del esfuerzo, la perseverancia y la
excelencia, relajacion cuyos demostrados efectos perversos sobre el rendi-
miento de los alumnos contribuyen a explicar, muy probablemente, nues-
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tras abultadas cifras de fracaso escolar. Por otra parte, el «facilismo» como
politica compensatoria resulta, a la luz de la evidencia empirica disponi-
ble, francamente contraproducente.

La importancia de las politicas educativas

Las politicas educativas —y su grado de acierto— constituyen un factor
evidente de mejora de los resultados, no solo porque pueden evaluarse, y
por tanto corregirse, sino también porque, debido a su propia naturaleza,
aluden a un conjunto de variables sobre las que es posible actuar, sea en
el nivel propio de los centros educativos, sea en el nivel de competencia de
las Comunidades Autonomas, sea en el nivel que corresponde al Gobier-
no de la nacion.

A la hora de definir las politicas que podrian reducir el fracaso escolar
en Espafia —o, dicho de otro modo, mejorar los niveles de éxito de nuestro
sistema educativo— conviene agrupar las recomendaciones en funcion del
ambito temporal en el que se han de ordenar las actuaciones. Por tal mo-
tivo, en lo que sigue, se presentara ese racimo de politicas que se propone
ordenado segun éstas conciernan al corto, al medio o al largo plazo. No
se pretende adoptar un enfoque exhaustivo en la descripcion de las posi-
bles politicas efectivas de mejora, sino sefalar tan so6lo unas pocas signifi-
cativas —aunque, en buena medida, inéditas en nuestro pais— que corres-
ponden, principalmente, a la accién del Estado y cuya influencia sobre la
reduccion del fracaso es directa y, a la luz de las evidencias disponibles,
plausible.

Politicas orientadas a largo plazo

La informacién empirica apunta en el sentido de que una parte sustantiva
de lo que denominamos fracaso escolar tiene su origen en retrasos y defi-
ciencias de aprendizaje que se generan en las primeras etapas de la vida
escolar y que, de uno u otro modo, se van arrastrando en etapas posterio-
res. Por tal motivo, se hace imprescindible atacar el problema desde sus
primeros estadios, 1o que comporta operar, en este caso, desde una pers-
pectiva largoplacista.

En primer lugar, procede emplear la educacion infantil, particularmen-
te en el segundo ciclo, como politica compensatoria temprana, mediante
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el disefio y aplicacion de programas de calidad, especificamente dirigidos
a sectores socialmente desfavorecidos, que integren las actuaciones pro-
pias del ambito escolar con intervenciones de coordinacion con el medio
familiar. La evidencia internacional sefiala consistentemente la eficacia
de estos programas sobre la poblacion en desventaja?'?? y muestra los
positivos efectos producidos, afios mas tarde, en la edad adulta?®?,

En segundo lugar, se hace imprescindible aplicar, desde el primer ciclo
de la Educacion Primaria, metodologias eficaces y procedimientos co-
rrectores de los retrasos tan pronto éstos se produzcan. En el ambito esco-
lar opera una regla de probada validez empirica que establece que «el
mejor predictor del rendimiento posterior es el rendimiento anterior».
Convendria, por ello, difundir entre los maestros la llamada «pedagogia
para el dominio» —Learning for Mastery—, metodologia que, por su propia
naturaleza, evita las lagunas, mejora el rendimiento al impedir los retra-
sos, y cuya eficacia esta ampliamente probada en multitud de estudios
internacionales®.

Politicas orientadas a medio plazo

Entre las politicas que dejarian sentir sus efectos positivos, en el medio
plazo, sobre la reduccién del fracaso procede destacar las de evaluacion
externa de caracter nacional. La presencia de este tipo de politicas fue
uno de los rasgos comunes que pudieron identificarse entre aquellos pai-
ses occidentales que mejores resultados obtuvieron en las pruebas de
PISA 2000%. Aun cuando su interés, a la hora de determinar los errores y
los aciertos, resulta relativamente obvio, investigaciones recientes han
puesto de manifiesto que ese tipo de practicas constituye un factor clave
para hacer eficaces otras politicas educativas?’.

El sistema educativo espafol ha vivido durante décadas de espaldas a
su rendimiento, con la consiguiente ausencia de la idea de responsabili-
dad —o de rendicion de cuentas— por los resultados y de sus benéficas
consecuencias. El pasado mes de junio se hizo publica la primera evalua-
cioén general de diagnostico, algunos de cuyos resultados se han citado
anteriormente. Aun cuando éste es, desde luego, el camino, la transposi-
cion del marco PISA a una realidad nacional, que dicha evaluacion supo-
ne, limita notablemente la utilidad de la informacién resultante a la hora
de impulsar la mejora de nuestro sistema educativo.
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Si se desea poner la evaluacion, decididamente, al servicio de la reduc-
cion del fracaso escolar, aquélla deberia avanzar tomando en conside-
racion, al menos, las recomendaciones siguientes. En primer lugar, orga-
nizar las evaluaciones de modo que faciliten una informacién homogénea
—es decir, rigurosamente comparable— del rendimiento de cada alumno,
de cada centro, de cada municipio o distrito, de cada Comunidad Auto-
noma y del pais en su conjunto. Se trata de adoptar un enfoque censal —-no
simplemente muestral- y de ambito nacional, cuyos datos puedan ser em-
pleados, convenientemente, por los centros educativos, por las Comuni-
dades Autonomas y por el Estado con fines de mejora. En segundo lugar,
adoptar modelos de evaluacion del «valor afiadido contextualizado» que
permitan determinar cual es la contribucion neta de cada centro educati-
vo al progreso escolar de sus alumnos hacia los objetivos educativos esta-
blecidos o prescritos, una vez descontadas las aportaciones debidas a fac-
tores contextuales, en particular, al nivel socioecondémico y sociocultural
de las familias®®. En tercer lugar, incrementar la transparencia de los
resultados del sistema.

Politicas orientadas a corto plazo

La educacién secundaria es la etapa en la que se centran, precisamente,
los indicadores internacionales de éxito escolar. Sin embargo, los efectos
positivos que de las anteriores politicas pudieran derivarse se dejarian
sentir, con un importante retraso de magnitud variable, sobre esa etapa
educativa. Se hace, pues, necesario adoptar medidas que actiien con ca-
racter urgente en la resolucion del problema.

Las cifras de abandono educativo temprano y de fracaso escolar en
la Educacion Secundaria Obligatoria no son ajenas a los problemas
derivados de una estructura bastante rigida del sistema educativo espa-
fiol en esa etapa; estructura que no reconoce diferentes vias de éxito y
que esta, por tanto, poco adaptada a la realidad diversa, en cuanto
a cualidades, necesidades e intereses, del alumnado correspondiente.
El caracter tipicamente masculino del fracaso escolar evidencia, por
ejemplo, esa escasa capacidad de adaptacion. Aquellos sistemas educa-
tivos europeos que ofrecen a sus alumnos oportunidades formativas
diferenciadas antes de los 16 afios presentan, por lo general, cifras de
abandono educativo temprano inferiores o bastante inferiores a la me-
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dia, es decir, son capaces de retenerlos —y cualificarlos— con mas efica-
cia dentro del sistema reglado?®.

En lo que concierne a la secundaria postobligatoria y, en particular, a
la Formacion Profesional, cabe recordar que ya en 1999 s6lo un 4% de los
alumnos espafioles entre los 15 y los 19 afios combinaba trabajo con estu-
dios reglados, frente al 50% en Austria, Holanda, Suiza y Dinamarca y
lejos del 16% de la media de los paises de la OCDE®. Esa circunstancia
tipicamente espanola eleva el coste de oportunidad de proseguir los estu-
dios y facilita el abandono.

Las recomendaciones que se derivan de los anteriores analisis pueden
resumirse en dos grupos de actuaciones. En primer lugar, suprimir los
obstaculos que dificultan el progreso de los alumnos por el sistema regla-
do, diversificando las formas de excelencia y anticipando la iniciacién
del Bachillerato y de la Formacién Profesional de Grado Medio a los
15 afos. En segundo lugar, desplazar los incentivos desde el exterior del
sistema educativo —donde han estado, en buena medida, ubicados hasta
ahora, principalmente para los alumnos de bajo nivel socioeconémico—
mediante la puesta en marcha de formulas duales —o compuestas— que
integren Ia formacion con el empleo remunerado, e incorporen contratos
de aprendizaje a partir de los 16 afios. Ello reduciria para los alumnos y
sus familias el coste de oportunidad derivado de continuar en el sistema
educativo mas alla de la ensefianza obligatoria y anadiria significado a la
prosecucion de los estudios. La definicion de pasarelas hacia la Forma-
cion Profesional de Grado Superior crearia nuevas perspectivas de futuro
al abrir la puerta a posteriores avances formativos.

Ambos tipos de medidas, apoyadas en un buen sistema de orientacion
profesional, del que actualmente se carece, harian mas atractiva la for-
macion, reducirian el abandono temprano y elevarian el nivel de cualifi-
cacion de esa importante fraccion de jovenes que salen del sistema in-
fracualificados y que son objeto privilegiado del paro, de la rotacién
laboral y del infraempleo.
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Este articulo analiza el papel educativo de la familia y la urgente necesidad de
mejorar su colaboracion con la escuela, tratando de responder a algunos
de los mas importantes interrogantes que en torno a este tema se estan plan-
teando hoy: ;cudles son las condiciones que definen una educacion familiar
de calidad?, jpueden darse dichas condiciones en estructuras diferentes de la
familia nuclear tradicional?, ;como estan educando las familias hoy?, ;falta
disciplina en ellas como el profesorado percibe?, jpor qué se concentra el fra-
caso, sobre todo, en adolescentes de familias que han tenido pocas oportuni-
dades académicas?, ;como superarlo?, ;cudles son las principales «asignatu-
ras» a través de las cuales la familia ensefia a vivir?, ;debe ensefiarlas también
la escuela?, ;qué papel pueden tener las familias en el incremento de la auto-
ridad del profesorado?, ;como favorecer la colaboracion familia-escuela para
promover el éxito de todo el alumnado y prevenir el fracaso escolar?

Para responder a estos interrogantes van a utilizarse los datos sobre la
situacion actual de las familias que proceden de la investigacion presen-
tada en este libro, sobre Los hdbitos de estudio de los nifios espafioles que van
a ser visualmente destacados, asi como los resultados de dos investiga-
ciones anteriores realizadas desde la Unidad de Psicologia Preventiva de
la Universidad Complutense, sobre La convivencia escolar desde la perspecti-
va de las familias (Diaz-Aguado, Martinez y Martin, 2009)! y Las familias
ante la adolescencia y su educacion (Diaz-Aguado y Martinez, 2008)2.
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Condiciones esenciales de la educacion familiar

(Cual es la esencia de la educacion familiar? ;De qué depende su calidad?
Las respuestas dadas en las tltimas décadas por la psicologia para respon-
der a estas preguntas permiten destacar tres condiciones basicas de la
educacion familiar, de las que depende su calidad, en funcién de que
pueda proporcionar a los hijos y a las hijas:

1. Un afecto incondicional, que les dé seguridad sin protegerles en
€xceso.

2. Un cuidado atento, adecuado a las cambiantes necesidades de segu-
ridad y autonomia que viven con la edad.

3. Una disciplina consistente, sin caer en el autoritarismo ni en la ne-
gligencia, que les ayude a respetar ciertos limites y a aprender
a controlar su propia conducta.

Conviene tener en cuenta, ademas, que las tres condiciones anterior-
mente mencionadas no se producen de forma automatica, como conse-
cuencia de ningun «instinto». Por el contrario, para educar adecuadamen-
te auna hija o a un hijo, tanto el padre como la madre necesitan «aprender»
importantes habilidades:

» Habilidades para entenderle, para saber qué necesita en cada mo-
mento.

» Habilidades para elegir o disefiar experiencias educativas, que con-
tribuyan a su desarrollo.

» Habilidades para establecer una comunicacion continua con ella o él.

En ningun otro contexto social podemos encontrar los seres humanos
una atencion tan continuada y un afecto tan incondicional como el que
deben manifestarnos en la familia, desde nuestra infancia, los adultos en-
cargados de protegernos y educarnos. Estas condiciones son fundamenta-
les para aprender que somos personas unicas y dignas de ser amadas, para
desarrollar la empatia y la confianza basica, los fundamentos de la persona-
lidad y de los valores con los que se identifica nuestra sociedad. Es imposi-
ble que la escuela pueda sustituir a la familia integrando, en este sentido, de
una forma tan especial las tres condiciones anteriormente mencionadas.
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Confianza, afecto y disponibilidad basica

Las familias parecen proporcionar hoy confianza y afecto a sus hijos e
hijas, trasmitiéndoles que les quieren de forma mas generalizada que en
cualquier época anterior. Asi cabe interpretar que el porcentaje de adultos
que afirma que dichas condiciones se dan en su familia, por lo menos a
veces, se situa por encima del 99% (y entre el 90 y el 95% en los hijos e
hijas, con pequenas variaciones en funcion de la pregunta utilizada). Por
ejemplo, en el estudio de Las familias ante la adolescencia, el 96,4% de ado-
lescentes responde afirmativamente a la pregunta «Mis padres estan dis-
ponibles cuando los necesito», porcentaje que se eleva al 99,8% cuando se
considera la respuesta de los padres ante una pregunta parecida.

Los resultados obtenidos sobre Los Adbitos de estudio de los nifios esparioles
reflejan que existe relacion entre la comunicacion familiar y el éxito esco-
lar: un 40% del alumnado de secundaria que suspende no habla habitual-
mente con sus padres de lo que hace en el centro escolar. Sélo el 15% de
los que aprueban se encuentra en dicha situacion.

Tiempo y disponibilidad para cuidar y atender en situaciones
de cierta exigencia

La situacion actual de las familias es menos positiva cuando se considera su
disponibilidad para compartir actividades de cierta exigencia, que suponen
bastante tiempo y dedicacion: el 10% de los adultos y el 20% de los adoles-
centes reconocen que los padres «dejan de cumplir planes que habian hecho
con su hijo/a». Ademas, el problema que un mayor porcentaje de familias
con adolescentes (el 21%) reconoce estar viviendo en la actualidad gira en
torno a la necesidad de «ayudarles a mejorar el aprendizaje escolar y evitar
que fracasen» (suspensos, repeticiones) (Diaz-Aguado y Martinez, 2008).

La investigacion sobre Los hdbitos de estudio de los nifios esparioles refleja que
una amplia mayoria del alumnado de primaria (el 81%) recibe ayuda de sus
padres para estudiar; cifra que desciende hasta el 45% en el alumnado de se-
cundaria. Es decir, que un 19% y un 55%, respectivamente, no dispone de
dicha ayuda, no comparte con su padre ni con su madre la superacion de las
dificultades escolares.
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En este sentido, conviene tener en cuenta, también, que el hecho de se-
guir compartiendo actividades de ocio con las personas adultas de la fami-
lia durante la adolescencia, como sucede en la mayoria de los casos, es una
importante condicion que reduce la probabilidad de conductas de riesgo en
dicha edad. Por eso, aunque sea una situacion muy minoritaria, resulta
preocupante que un 14,5% de adolescentes de ESO no comparta ninguna
actividad de ocio con sus padres (Estudio sobre La convivencia escolar).

Limites, disciplina y resolucion de conflictos

En torno a la disciplina se concentran las principales dificultades educativas
de las familias. La mayoria de ellas reconoce tener problemas para resolver
conflictos y ensefar a respetar limites, incluidas las habilidades de comuni-
cacion en dichas situaciones. Estas dificultades en la disciplina familiar son
destacadas como el principal obstaculo para la convivencia escolar por el
profesorado y los equipos directivos de los centros; y como el segundo obs-
taculo por las propias familias (Estudio sobre La convivencia escolar).

Como expresion de dichas dificultades cabe destacar los siguientes re-
sultados del estudio sobre Las familias ante la adolescencia : el 68% de los
adultos esta de acuerdo con la frase: «LLos problemas de los hijos cuando
crecen se hacen tan dificiles que desearia que mi hijo/a fuese siempre
pequefio/a»; la mitad de los adultos (el 50%) responde que tiene «mucha
dificultad para controlar a su hijo/a»; y en situaciones criticas parece que
siguen faltando alternativas al castigo fisico para ensefiar a respetar limi-
tes de forma mas coherente con el rechazo a la violencia que se pretende
ensefiar, puesto que el 63,5% de las familias est4 algo, bastante o muy de
acuerdo con que «a veces puede ser necesario que los padres peguen una
bofetada a los hijos para que éstos aprendan».

De la revolucion industrial a 1a revolucion tecnologica

El concepto de infancia, como una etapa cualitativamente distinta de la
edad adulta, surgi6 en buena parte en relacion a los cambios originados por
la Revolucion Industrial. A partir de los cuales se reconoci6 su peculiaridad
y su necesidad de proteccion, separando a las nifias y los nifios del mundo
de los adultos, de su dureza y su violencia, a través de las barreras creadas
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en la familia nuclear y la escuela tradicional establecidas entonces, caracte-
rizadas ambas por su aislamiento reciproco y respecto al mundo exterior.

La familia nuclear, compuesta por la madre, el padre y los hijos, se aislo
desde entonces de la familia extensa y se especializo en el cuidado y en la
educacion, en torno a una figura, la madre, que se aislaba también de lo
que sucedia mas alla del reducido mundo privado en el que transcurria su
vida, proporcionando dos de las condiciones basicas que debe garantizar la
educacion familiar: afecto incondicional y atencidn permanente. La cono-
cida frase segtin la cual madre no hay mds que una,refleja esta especializacion
de la familia asi como que tradicionalmente el padre era pasivo en el des-
empefio de estas dos tareas (el afecto y la atencion); reservandose para la
enseflanza de los limites y la disciplina (que al ser ejercida separada de las
dos anteriores suele aplicarse de forma autoritaria). Asi puede explicarse
por qué en esta estructura tradicional, la ausencia de la figura paterna es
con frecuencia origen de problemas relacionados con conductas antisocia-
les, que reflejan un mal aprendizaje de los limites y las normas.

La estructura familiar anteriormente descrita es cada dia menos frecuente y
no favorece la calidad de la educacion hoy, que puede promoverse mejor cuan-
do los adultos que deben educar desde la familia lo asumen como una respon-
sabilidad compartida, cooperando en las tres condiciones, y expresando a tra-
vés de las relaciones familiares los valores de confianza, seguridad y respeto
mutuo con los que se identifica nuestra sociedad. Por eso, la calidad educativa
de las distintas estructuras familiares existentes hoy depende, basicamente, de
su capacidad para proporcionar estas tres condiciones, expresando en sus rela-
ciones un modelo coherente con dichos valores. Para llevar a la practica esta
responsabilidad compartida lo ideal es que cooperen en las tres tareas, aunque
en ocasiones, como ha sucedido tradicionalmente, cada uno de ellos resulte
especialmente eficaz para alguna de ellas. Las investigaciones sugieren, tam-
bién, que cuando la relacion entre dichos adultos tiene una calidad positiva, el
hecho de que sean dos puede contribuir a garantizar las tres condiciones.

En funcién de lo anteriormente expuesto, puede explicarse por qué en
las estructuras familiares monoparentales existe cierto riesgo de que se
produzcan mas dificultades, debido a la sobrecarga de responsabilidades
que supone para una sola persona asumir estas tres tareas, sobre todo en
determinadas situaciones criticas. Dificultades que pueden superarse
cuando el adulto que debe llevar a cabo la educacién familiar desarrolla
las habilidades necesarias para ello y/o cuando cuenta con el apoyo que
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la sociedad debe proporcionar a las familias que lo necesiten, sean o no
monoparentales, evitando en todo momento su estigmatizacion.

La posibilidad de que dos personas adultas puedan compartir la respon-
sabilidad de educar se complica cuando no conviven, y todavia mas, cuando
se ha producido la separacién o el divorcio. Para favorecer la adaptacion de
los/as hijos/as y la colaboracion en las responsabilidades educativas, siem-
pre que ésta sea posible y no implique riesgo de violencia (como supondria
en los casos de maltrato infantil y violencia de género), conviene que desde
la familia, la escuela y los servicios sociales se den facilidades para dicha
colaboracion, evitando la estigmatizacion y ayudando al alumnado que se
encuentra en dicha situacion a entender por qué su padre y su madre se han
separado: superando distorsiones infantiles, como la tendencia del menor de
seis afos a culparse de la separacion (creyendo, por ejemplo, que su padre se
fue de casa porque ese dia se habia portado mal), ayudandole a entender que
tanto su padre como su madre le quieren y van a seguir disponibles, aunque
la dificultad para entenderse entre si les haya llevado a separarse.

En la direccion de lo anteriormente expuesto, escuela, familia y servicios
sociales deben tener en cuenta la necesidad de proporcionar condiciones que
favorezcan la «comprension de su situacion familiar», a todos los nifios y ni-
fias, y especialmente a los que viven en situaciones distintas de las mayorita-
rias, sobre las que deberian poder plantear los interrogantes que les surgen a
adultos disponibles para ayudarles a construir un significado de su situacién
familiar que les ayude a vivir, y que sea compatible con la realidad que van a
ir descubriendo a medida que crezcan. Por ejemplo, una nifia de ocho afios
que vive en acogimiento comparte con su madre biologica los fines de semana
y llama «mama» a las dos mujeres, preguntaba a 1a madre de acogida: «;Quién
es mi madre verdadera, ti o Sara (su madre biologica)?». La respuesta que
pudo satisfacer su inquietud fue: «Las dos somos “verdaderas” porque te que-
remos mucho, como quieren las madres. Sara te quiere mucho. Estuviste en
su “barriguita” y desde que naciste hasta los tres afos te cuidé todos los dias.
Entonces, tuvo muchos problemas y no pudo seguir cuidandote durante la
semana. Por eso ahora lo hago yo, que también te quiero como una madre».

La investigacion sobre Los habitos de estudio de los nifios espafiolesencuen-
tra algunos resultados estrechamente relacionados con los cambios de la
revolucion tecnoldgica que estamos viviendo:
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 El alumnado de primaria dedica diariamente algo mas de tres horas y
media (199 minutos) a estar delante de una pantalla: una hora y 34 mi-
nutos viendo la television, casi una hora (54 minutos) jugando con la
consola o el ordenador y 51 minutos conectado a Internet. ;Cuanto
tiempo le queda para otras actividades necesarias en su desarrollo,
como comunicarse directamente con su familia, juegos no mediados
por pantallas o trabajar en las tareas escolares? Si tenemos en cuenta
también el tiempo dedicado a la escuela y a los desplazamientos, parece
que el tiempo dedicado a dichas actividades puede ser con frecuencia
menor del necesario para un desarrollo 6ptimo. Concretamente, en este
estudio se encuentra que el 70% del alumnado de primaria afirma dedi-
car cada dia una hora o menos a estudiar y que la mayoria (el 62%) in-
crementa el tiempo de estudio en época de examenes. ; Tienen concien-
cia las personas encargadas de su educacion familiar de esta situacion?
Respecto al tiempo dedicado a tareas escolares, se detecta que la percep-
cion de los adultos es mas positiva que la que reconocen sus hijos/as, al
incrementar el tiempo de estudio en un 20% respecto al que afirman
dedicar éstos/as y estimando de forma mayoritaria (en el 64% de las
familias) que este tiempo se distribuye por igual durante todo el curso.

» El alumnado de ESO dedica diariamente algo mas de cuatro horas
y media (261 minutos) a estar delante de una pantalla: una hora y
49 minutos viendo la television, 48 minutos jugando con la consola
o el ordenador y una hora y 44 minutos conectado a Internet. Parece,
por tanto, que el tiempo disponible en la adolescencia para otras
actividades necesarias para su desarrollo es todavia menor que el
disponible en la infancia, sobre todo por el fuerte incremento que se
produce con la edad en actividades realizadas a través de Internet.
Respecto al tiempo de estudio fuera de la escuela se encuentra que el
56% de dicho alumnado afirma dedicar cada dia una hora o menos
(cifra que aumenta el fin de semana para el 62%). Una gran mayoria
(el 80%) incrementa el tiempo de estudio durante la época de exa-
menes. ;/Tienen conciencia las personas encargadas de su educacion
familiar de esta situacion? Respecto al tiempo dedicado a tareas es-
colares se detecta una percepcion bastante optimista, puesto que so-
breestiman en un 25%, por término medio, el tiempo dedicado al
estudio. A diferencia de lo que sucede en primaria, entre el alumna-
do de secundaria, el incremento del tiempo de estudio durante los
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examenes parece ser conocido por los adultos, probablemente por
ser mas acentuado y visible, puesto que la mayoria de las familias
(el 64%) responde que asi se produce, tal como reconocen los/as
adolescentes.

La gran cantidad de tiempo que la infancia y, sobre todo, la adolescen-
cia pasa delante de las pantallas debe alertarnos sobre uno de los cambios
que esta originando Ia revolucion tecnologica, que reduce la eficacia de
las barreras fisicas creadas en la revolucion industrial y puede estar alte-
rando procesos psicologicos, como la capacidad de regulacion emocio-
nal, la atencioén y el esfuerzo, e incrementando el riesgo de distraccion y
comportamiento disruptivo, dos de los principales obstaculos para el
aprendizaje escolar. Para prevenir los problemas y mejorar las oportuni-
dades que pueden derivarse de esta nueva situacion, es preciso:

* Que las personas adultas de la familia supervisen los contenidos que
llegan a nifios/as y adolescentes a través de las pantallas y limiten el
tiempo que pasan frente a la television, los videojuegos y el ordenador.

» Reconocer que, aunque un uso inadecuado de dichas tecnologias
puede implicar riesgos, una utilizacidn correcta proporciona oportu-
nidades valiosas que conviene promover.

* Ensenar desde la familia y desde la escuela la alfabetizacién audio-
visual y digital, desarrollando una capacidad critica como receptor y
emisor.

* Mejorar los contenidos que llegan a la infancia y adolescencia desde
estas nuevas pantallas, para evitar que les lleguen contenidos noci-
vos y favorecer que les lleguen contenidos valiosos.

+ Establecer un nuevo tipo de colaboracion entre la escuela y las fami-
lias para adaptar la educacion a esta nueva situacion.

Los programas de formacidn en nuevas tecnologias a las personas res-
ponsables de la educacidn, también en las familias, pueden ser de gran
eficacia para lograr las condiciones anteriores, ayudando a disminuir la
brecha generacional existente en este ambito. Cuando estos programas
para familias se realizan en la escuela suelen contribuir, también, a esta-
blecer contextos y rutinas de colaboracion familias-escuela, que pueden
ser ampliados a otros objetivos.
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Exito-fracaso y distancia entre la escuela y las familias

En la misma direccion de los resultados obtenidos en las investigaciones
anteriores sobre este tema, la investigacion sobre Los hdbitos de estudio de los
nifios esparioles encuentra que el fracaso escolar se concentra, sobre todo, en
adolescentes con padres que no cuentan con experiencia en dicho nivel
educativo, puesto que mas de la mitad del alumnado de secundaria con
suspensos (el 52,3%) pertenece a familias con padres que no han pasado de
los estudios primarios, mientras que solo un 20,7% de quienes aprueban se
encuentra en dicha situacion familiar (el 47,8% tiene padres con estudios
secundarios y el 31,5% con estudios universitarios).

(Como explicar esta relacion? Y, lo que es mds importante: ;como pue-
de superarse la limitacion de estudios que se reproduce en parte de la
poblacion de una generacion a la siguiente, obstaculizando la igualdad de
oportunidades que la escuela pretende promover?

Del alumno medio y la exclusion a la igualdad
de oportunidades, la adaptacion a la diversidad
y la cooperacion

Los estudios realizados desde la década de 1960 destacan como uno de
los principales obstaculos para la igualdad de oportunidades la fuerte
orientacion a la homogeneidad de la escuela tradicional, establecida en la
revolucion industrial para una sociedad muy distinta de la actual: fuerte-
mente jerarquizada en torno a la autoridad incondicional del profesora-
do, en la que se aprendia desde temprana edad el lugar que se iba a ocu-
par en la estructura de dominio-sumision que caracterizaba a los contextos
cotidianos, como la familia patriarcal y el trabajo fragmentado, en el que
los individuos eran piezas intercambiables dentro de una cadena muy je-
rarquica, para lo cual debian aprender obediencia incondicional y a man-
dar de la misma forma.

De acuerdo al tipo de sociedad de la revolucion industrial, la escuela
tradicional se organiza segregando al que es diferente en contextos homo-
géneos, en torno a la idea del alumno medio, promoviendo estructuras
entre iguales de tipo individualista-competitivo y excluyendo a quien tie-
ne dificultades para adaptarse a dicho modelo a través de lo que Jackson
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(1968) denominé «curriculum oculto», por su dificultad para hacerse ex-
plicito al entrar en contradiccién con los valores democraticos que co-
mienzan a incluirse en distintos paises desde la década de 1960 en la de-
finicion del «curriculum explicito». El hecho de no explicar las normas y
los papeles escolares dificulta considerablemente su comprension por el
alumnado que no cuenta en su familia con adultos que le ayuden a enten-
derlo por haber vivido dichas situaciones directamente, condicion que les
permitiria orientar mejor la adaptacidn escolar de sus hijos/as.

En este contexto tradicional, el fracaso escolar es visto s6lo como un
problema individual. Hoy entendemos, sin embargo, que quien fracasa es
también el propio sistema escolar y que, para superarlo, es preciso incluir
importantes innovaciones en la forma de trasmitir los objetivos, las rela-
ciones y las normas de la escuela:

* Ayudando a que resulten comprensibles para todo el alumnado, también
para el que procede de familias con poca o ninguna experiencia académi-
ca: haciendo mas explicitos sus objetivos, sus normas y sus papeles, e
incrementando la participacion de todos los miembros de la comunidad
educativa (incluido el alumnado y las familias) en su desarrollo.

* Desarrollando métodos de aprendizaje que ayuden a que todo el
alumnado pueda tener éxito, encontrar su lugar en la escuela y situar
el aprendizaje en un proyecto académico propio.

 Estableciendo contextos y procedimientos para la prevencion y reso-
lucidn de los conflictos, a través de la comunicacion, la cooperacion
y la mediacién a distintos niveles (entre estudiantes, entre alumna-
do y profesorado, entre familia y escuela...).

» Desarrollando estructuras de relacion entre estudiantes de tipo co-
operativo, que motiven al alumnado para ayudarse en el aprendizaje
en lugar de desalentarlo como algo caracteristico de «empollones».

+ Sustituyendo el tradicional aislamiento reciproco entre escuela y fa-
milia por relaciones de cooperacion que permitan adaptar la educa-
cion a una situacion nueva.

Conviene tener en cuenta, también, que la sustitucion del tipo de rela-
cién escolar establecido en la revolucion industrial por los objetivos y re-
laciones anteriormente mencionados es un requisito para adaptar la es-
cuela al nuevo modelo productivo al que el alumnado se incorporara en
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su vida adulta, como se refleja en el Informe a la UNESCO de la Comision
Internacional sobre la educacion para el siglo XXT .

El fracaso en funcion de la excesiva distancia entre la actividad
escolar y la familiar

El aprendizaje escolar se favorece cuando el alumnado se enfrenta a tareas y
actividades con un nivel 6ptimo de novedad y de dificultad, en las que en-
cuentra retos motivadores que suponen cierto esfuerzo pero que puede supe-
rar. El aburrimiento y la falta de implicacion son, por el contrario, dos de los
principales obstaculos del aprendizaje. Y éstos se producen tanto cuando las
tareas son excesivamente conocidas y faciles, como cuando no se pueden
entender ni resolver por estar excesivamente alejadas de lo familiar, en las
que no es posible implicarse ni definir ningtin reto debido a su excesiva difi-
cultad. Asi, puede explicarse la mayor facilidad para el aprendizaje escolar
del alumnado procedente de familias con buena experiencia académica, no
solo porque suelen dedicar mas tiempo ayudando a sus hijos/as en tareas
escolares, sino también porque tienden a estructurar la actividad familiar de
forma mas proxima a cdmo se estructura en la escuela: utilizando la lectura
y la escritura en casa, y expresando a través de la comunicacion esquemas
cognitivos y lingtiisticos mucho mas proximos a los escolares que los que se
expresan en las familias con poca experiencia académica.

La lectura diaria de cuentos en la familia

Como ejemplo de lo anteriormente expuesto, cabe destacar el hecho de
que la lectura diaria de cuentos en la familia desde que el nifio o la nifa

* «Con respecto a los operarios, la yuxtaposicion de las tareas obligadas y del trabajo
fragmentado cede ante una organizacidén en “colectivos de trabajo” o “grupos de
proyecto”; una especie de taylorismo al revés. Los empleados dejan de ser intercam-
biables y las tareas se personalizan. Cada vez con mas frecuencia, los empleadores ya
no exigen una calificacion determinada [...] y piden, en cambio, un conjunto de com-
petencias especificas a cada persona, que combina la calificacion propiamente dicha
[...], el comportamiento social, la aptitud para trabajar en equipo, la capacidad de
iniciativa y la de asumir riesgos. [...]| Entre estas cualidades, cobra cada vez mayor
importancia la capacidad de comunicarse y de trabajar con los demas, de afrontar y
solucionar conflictos» (pp. 100-101).
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tienen dos o tres afos represente un contexto de gran relevancia para fa-
vorecer el aprendizaje de la lecto-escritura y el rendimiento escolar en
general. Es muy conveniente, por tanto, incorporar esta practica de forma
cotidiana entre las rutinas familiares para promover la adaptacion escolar
y prevenir el fracaso. La lectura diaria de cuentos es, ademas, un contexto
de gran valor para favorecer la comunicacién con los/as hijos/as y ense-
fiar a regular las emociones, hablando de las que se expresan en el relato
y su conexién con la vida cotidiana. Cuando se lleva a cabo al final del
dia permite conversar sobre lo que ha sucedido durante la jornada, detec-
tar necesidades y responder a ellas.

Cuando el aprendizaje escolar se produce en una lengua
distinta de la materna

En funcion de la distancia cultural y psicologica que el alumnado encuen-
tra en la escuela puede explicarse, también, el nivel de dificultad que im-
plica el aprendizaje escolar cuando éste se produce en una lengua distinta
de la materna, como supone para una buena parte del alumnado inmi-
grante.

El hecho de realizar actividades en una segunda lengua con personas
que la tienen como primera lengua representa una oportunidad éptima
para aprenderla siempre que no exista mucha distancia psicologica con
dichas personas, condicion que podria inhibir la comunicacién y, por tan-
to, el aprendizaje. Se ha comprobado que dicha distancia puede reducirse
cuando el alumnado esta socialmente integrado en el grupo que tiene
como primera lengua la que aquél debe aprender y establece suficientes
contactos para practicarla, superando el miedo al ridiculo y la ansiedad
que podria producir el hecho de estar inmerso en otra cultura. Es decir,
que la confianza y el deseo de comunicarse son condiciones basicas que
la escuela debe promover para que el alumnado que debe aprender en una
segunda lengua tenga la motivacion y desinhibicién necesaria para comu-
nicarse, adquirir dicha lengua y aprender a través de ella.

Ademas, para favorecer la integracion escolar de los alumnos pertene-
cientes a minorias étnicas o culturales es preciso que la escuela adopte
una perspectiva intercultural, reconociendo explicitamente la cultura con
la que dichos alumnos se identifican: incluyendo actividades en las que
los valores de dicha cultura sean reconocidos como valores, utilizando
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siempre como marco en la definiciéon de los valores de convivencia el
respeto a los derechos humanos.

Como reducir la distancia entre las familias y la escuela cuando
ésta es excesiva

De lo anteriormente expuesto se deduce que para erradicar el fracaso es
necesario reducir la excesiva distancia que con frecuencia existe entre la
actividad escolar y la actividad que una buena parte del alumnado realiza
fuera de la escuela, en contextos familiares. Lo cual puede conseguirse
a través de dos tipos de cambios:

1. Acercando la escuela a la familia,incluyendo en ella los temas, materia-
les y actividades que el alumnado vive fuera, como por ejemplo:

o Situando el aprendizaje en un contexto social mds significatio, que favorezca la
comprension de su objetivo, la motivacion y la implicacion de todo el alumna-
do. Como se logra a través de tareas menos fragmentadas, mas com-
pletas. Por ejemplo: practicando operaciones aritméticas, como la
suma y la resta, en contextos parecidos a los que las utilizan fuera de
la escuela; trabajando por equipos en los que se representan los pape-
les de quien compra y quien vende en una tienda, intercambiando di-
nero fotocopiado y escribiendo el resultado de la venta en una factura.

* Realizando actividades sobre distintas culturas, que permitan a todo el
alumnado ser experto en su propio origen y sentir que la escuela reconoce
y respeta su cultura. La participacion de familiares procedentes de
distintos entornos culturales en actividades escolares relevantes
(como explicar una leccion sobre un tema del que son expertos...)
suele tener una gran eficacia para que el alumnado de grupos mi-
noritarios perciba que la escuela valora su cultura y le ayuda a
identificarse tanto con la cultura de origen como con la cultura de
acogida, requisito para un integracion escolar dptima.

2. Acercando la familia a la escuela, introduciendo procedimientos y activi-
dades proximas a las escolares en la vida familiar. En las situaciones
en las que su distancia con la escuela es mayor, como cuando el pa-
dre y la madre no saben leer, este acercamiento puede favorecerse:
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* Dando pautas desde la escuela pai lograr la incorporacion de actividades
de lecto-escritura en la familia, en las que los adultos escuchen y ani-
men la lectura o escritura de relatos de su hijo/a y haciendo un
seguimiento de dichas actividades que resulte gratificante para las
familias.

* Cuidando al maximo la invitacion de participacion que se hace a las fa-
milias desde la escuela : completando la invitacion por escrito con
una invitacion mas directa y personalizada, a través de la cual
puedan sentir que es importante su participacion, que la escuela
valora lo que puedan aportar, y que participar va a tener ventajas
para la educacion de su hijo/a.

 Haciendo compatible el acercamiento a la escuela con la conser vacion de
la cultura y la lengua de origen. En este sentido, es especialmente
importante trasmitir la importancia que tiene conservar en la fa-
milia la lengua materna para que la comunicacion y el desarrollo
lingiiistico que a través de ella se produce tenga el maximo nivel,
sin el empobrecimiento que se produciria si los adultos tuvieran
que expresarse en una lengua que no dominan.

Asignaturas para aprender a vivir, jtarea de la familia
o de la escuela?

Para aprender a vivir es preciso superar una serie de «asignaturas» que
enseflan a:

1. Establecer vinculos de calidad basados en la seguridad y la confianza.
2. Relacionarse con figuras de autoridad y realizar tareas afrontando
las dificultades que implican.
. Desarrollar relaciones de amistad y colaborar con iguales.
4. Construir una identidad positiva, encontrando el lugar que se va a
ocupar en el mundo.

W

La complejidad del mundo actual exige que familia y escuela cooperen
de una forma mucho mas estrecha que antes para favorecer estas «asigna-
turas» basicas, aunque sus funciones sigan siendo diferentes en cada una
de ellas.
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Confianza y capacidad para vincularse

Para comprender la influencia que tienen los primeros modelos y expec-
tativas desarrollados desde la familia conviene recordar que el ser huma-
no nace con una gran plasticidad para adaptarse al entorno, que es maxi-
ma en las primeras edades y va reduciéndose con la maduracion. El
aprendizaje de la lengua materna refleja muy bien estos cambios, que
igual que los primeros modelos aprendidos en la familia, una vez adqui-
ridos tienden a mantenerse, actuando como una segunda piel.

Estos modelos y expectativas basicos aprendidos desde la infancia son
utilizados para dar significado al mundo social y emocional propio y ajeno,
incluirse o excluirse de actividades, cualidades o escenarios, interpretar las
semejanzas y diferencias entre personas y grupos, juzgar como adecuado o
inadecuado el comportamiento de los individuos que a ellos pertenecen,
explicar por qué se producen los problemas que se viven, asi como otras
creencias normativas que desempefian un decisivo papel en la autorregula-
cién de la conducta, en lo que se piensa, se siente y se hace, pudiendo ac-
tuar incluso como expectativas que se cumplen automaticamente.

Cuando la relacion con las figuras familiares de apego es adecuada,
éstas trasmiten al niflo la confianza y la seguridad que se requiere para
desarrollar tres importantes habilidades, necesarias para la vida:

1. Confiar en si mismo y en otras personas.

2. Comprender, predecir y expresar las emociones.

3. Estructurar de forma coherente su comportamiento en relacién al
comportamiento de los demas.

Cuando las relaciones con las figuras familiares de apego son inade-
cuadas, suelen producir inseguridad, comportamiento desestructurado, y
un estilo de responder a la adversidad que genera mas adversidad, obsta-
culizando la empatia, la capacidad para pedir y recibir ayuda y aumen-
tando la vulnerabilidad psicologica general. Es decir, que una mala reso-
lucion de esta primera «asignatura vital», desarrollada basicamente en la
familia, dificulta el resto del desarrollo.

Conviene tener en cuenta, en este sentido, que la desafeccion escolar
dificulta considerablemente el aprendizaje y que el fracaso suele estar es-
trechamente relacionado con el «desapego» que algunos estudiantes sien-
ten hacia la escuela, con la dificultad para vincularse con ella. ;Cémo es
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la situacién actual del alumnado respecto a esta importante condicion del
aprendizaje escolar?

Los resultados de la investigacion sobre Los hdbitos de estudio de los
nifios esparioles proporcionan algunos indicadores para responder a dicha
pregunta, reflejando que: un 92% del alumnado de primaria y un 82%
del de secundaria responde que le gusta bastante o mucho ir al centro
escolar; respuestas que reflejan un buen vinculo con dicho contexto y
las relaciones que en €l establecen. Por otra parte, el 8% del alumnado
de primaria y el 18% del de secundaria responden que la escuela les
gusta poco o nada, respuestas que pueden ser interpretadas como indi-
cadores de «desapego». Es importante tener en cuenta que el 50% de sus
familias no es consciente de dicho problema.

Aunque las dificultades para vincularse con la escuela anteriormente
comentadas dependen, en parte, de la capacidad general para vincularse
que cada individuo ha adquirido en la familia, la escuela podria reducir-
las a través de tres condiciones que incrementan la disponibilidad de un
individuo para vincularse con un determinado contexto:

1. La comprension de cdmo se puede participar activamente en dicho
contexto, puesto que de lo contrario la participacion resulta imposi-
ble o inadecuada.

2. La participacion efectiva en las actividades que alli se producen. La
pasividad y la falta de implicacion producen, por el contrario, desapego.

3. El hecho de que la participacion suponga alguna ventaja para el
individuo: éxito, reconocimiento, protagonismo...

Promover un proyecto propio y el vinculo con la autoridad
para mejorar el aprendizaje

Para prevenir el fracaso escolar conviene favorecer desde la infancia el senti-
do de la propia eficacia, una de las caracteristicas psicologicas mas relevan-
tes en la calidad de la vida de los seres humanos, de la que depende la ca-
pacidad de orientar la conducta a objetivos y de esforzarse para conseguirlos
con la suficiente eficacia y persistencia como para superar los obstaculos
que con frecuencia se encuentran, de la que depende la capacidad para con-
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trolar lo que vivimos y ser duefios de nuestro destino. En distintos foros in-
ternacionales sobre colectivos en desventaja se alude a dicha capacidad
como «empoderamiento» (traduccidon del término inglés empowerment).

(De qué depende la capacidad para esforzarse, llegando incluso a cre-
cerse ante las dificultades o el problema que lleva a hundirse y abandonar
al primer obstaculo? Los estudios realizados tratando de responder a esta
pregunta reflejan una importante influencia de las experiencias de éxito y
fracaso que se han tenido a lo largo de la vida, especialmente las que se
han vivido en la escuela, asi como de los mensajes que se han aprendido
al intentar superar dificultades, sobre todo durante la infancia y adoles-
cencia. Segin como hayan sido dichas experiencias y los mensajes tras-
mitidos por los adultos mas significativos, los/as nifios/as han aprendido
a anticipar unos determinados resultados (éxito o fracaso) en las distintas
actividades que realizan (tareas escolares, relaciones sociales, deporte...)
y a darse a si mismos mensajes que ayudan u obstaculizan los resultados
que obtienen en cada ambito.

Como ayudarles a trabajar y a esforzarse superando dificultades

Para ayudar a nifios/as y adolescentes en el desarrollo de la capacidad de
trabajo y esfuerzo es preciso favorecer todo el proceso que la regula:

1. Ayudandoles a definir sus propios objetivos, un proyecto de aprendizaje en el
que puedan plantearse retos por los que merece la pena esforzarse, in-
cluyendo objetivos relativamente faciles de conseguir a corto plazo
conectados con otros mas ambiciosos a medio o a largo plazo.

2. Elaborando planes realistas sobre como avanzar en la consecucién de
los objetivos y llevando a la practica dichos planes a través de ha-
bitos de estudio adecuados (eleccion del mejor lugar para trabajar,
distribucion adecuada del tiempo, eliminacion de elementos que dis-
traen, aprendizaje de estrategias eficaces de estudio...), superando
los obstaculos que surgen (como la dificultad de concentracion) y
valorando sus resultados de forma que se favorezca la movilizacién
de la energia necesaria para avanzar.

3. Cuidando los mensajes que se tusmiten desde la familia y desde la escuela
cuando trabajan intentado superar dificultades, de forma que resulten
positivos y alentadores («sigue intentandolo», «no te desanimes», «un
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fallo lo tiene cualquiera»...). De esta forma, desarrollaran emociones
y conductas que ayudan a enfrentarse a las dificultades con tenacidad.
4. Ayudandoles a superar los problemas producidos por la experiencia de fracaso
cuando ésta se produce: analizando posibles carencias de las estrategias
de estudio empleadas, poniendo en marcha planes mas eficaces de
forma que obtengan el reconocimiento que necesitan, y ensenando a
definir los fracasos como dificultades a resolver, analizando qué se
puede cambiar para mejorar, y ensefiando a valorar el progreso aun-
que éste se encuentre lejos del objetivo final, con un «optimismo inte-
ligente»: acostumbrandose a centrar la atencion a los aspectos mas
positivos de la realidad, pero sin dejar de percibirla con precision.

En relacién a lo anteriormente expuesto, en la investigacion sobre Los
habitos de estudio de los nifios esparioles se encuentran los siguientes resultados:

» Para un 28% de estudiantes no es facil concentrarse a la hora de es-
tudiar, problema que aumenta en la adolescencia, siendo de un 24%
en primaria y llegando hasta casi un tercio, el 31%, en secundaria.
Segtin sus familias, dichos porcentajes se incrementan al menos con
otros cinco puntos. Resulta llamativo, por tanto, por qué no intervie-
nen mas los adultos para ayudarles a concentrarse eliminando posi-
bles obstaculos, como la presencia de otras personas hablando cerca
(que se da en el 47%), la musica (en el 36%), la conexion simultanea
a Internet (en el 25%) o, la television puesta (en el 20%).

* Las dificultades de concentracién aumentan entre el alumnado que
suspende: el 50% reconoce que tiene problemas de concentracion
cuando trata de estudiar. También aumenta la presencia de obstaculos
para superarlos: el 40% escucha musica al mismo tiempo, el 34,5%
tiene conectado Internet y el 25% tiene encendida la television.

* Sélo el 56,4% del alumnado de primaria responde que trata de en-
tender lo que va leyendo mientras estudia, cifra que sube al 66,6%
en secundaria. ;Coémo es posible, entonces, que se produzca apren-
dizaje a largo plazo en el 43,6%, y en el 33,4% restante, que no utili-
za dicha estrategia basica mientras estudia?

Superar las limitaciones anteriormente mencionadas es un requisito im-
prescindible para promover el éxito entre todo el alumnado. Lo cual exige
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una colaboracion mucho mas estrecha que la que ha existido hasta ahora
entre la escuela (desde donde se pueden dar las pautas sobre como lograrlo) y
la familia (desde donde se debe supervisar o promover su aplicacion en casa).

Ademas, para favorecer la capacidad de esfuerzo y trabajo es preciso
ayudarles a valorarlos, como condiciones fundamentales para que pue-
dan construir el futuro que desean, y teniendo en cuenta que las dificulta-
des existentes, en este sentido, se han incrementado en las ultimas déca-
das, en estrecha relacién con lo que se ha denominado «presentismo»
(excesiva concentracion en el aqui y ahora en detrimento de lo que pueda
suceder a medio y largo plazo).

Como indicador del «presentismo», cabe considerar la creencia segin la
cual «el futuro es tan incierto que mas vale vivir al dia», con la que esta de
acuerdo la mayoria de los jovenes espanoles (el 66% en 2000, el 68% en
2004). Actitud que se relaciona con la falta de perspectivas de futuro, puesto
que este problema disminuye cuando: 1) se superan los estudios primarios y
sobre todo cuando se alcanzan los universitarios; 2) no se siente haber fraca-
sado en la escuela; 3) se leen cinco o mas libros al afio; 4) no se ocupa mucho
tiempo viendo la television; 5) y a partir de los 21 anos (Martin Serrano y
Velarde Hermida, Informe del INJUVE sobre la Juventud en Espafia, 2001).

Es evidente la necesidad de una estrecha colaboracion de las familias
con el trabajo que hay que realizar desde la escuela para ayudar a afrontar
el presentismo: consensuando, apoyando y reforzando los proyectos aca-
démicos que debe plantearse cada estudiante, tanto de forma individual
como a través de las distintas relaciones que establece en la escuela.

La autoridad del profesorado vista por las familias

Para favorecer las necesarias relaciones de colaboracion entre las familias y
la escuela (y las de su hijo/a con el profesorado), superando las dificultades
de pérdida de autoridad docente a las que con frecuencia se alude, conviene
tener en cuenta los siguientes resultados del Estudio de la convivencia escolar:

1. Como perciben las familias la r elacién de su hijo/a con el pr ofesorado. La
mayoria de las familias (el 80%) percibe que el profesorado tiene
para su hijo/a cualidades que caracterizan a la autoridad de referen-
cia. Los problemas de insuficiente autoridad para influir parecen
concentrarse en un 20% del alumnado de secundaria obligatoria.
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2. ;Ha perdido autoridad el profesorado? E1 58,3% de las familias expresa
estar de acuerdo con que el profesorado ha perdido autoridad, frente
al 41,7% que lo niega. La mayoria atribuye esta pérdida a un cambio
social generalizado en el concepto de autoridad que afecta también
a la propia familia.

3. Ejercer la autoridad y trasmitir confianza al mismo tiempo es 1o mejor que
puede hacer la escuela para incrementar la autoridad del profesora-
do (asi responde el 60,9%), frente al reducido porcentaje que destaca
«castigar ante la mas minima falta» (2,7%).

4. Actuar conjuntamente con la familia, for mando un equipo, es la segunda
medida mas destacada por las familias (por el 59,6%).

5. Hacer las clases mds motivadoras y participativas para el alumnado es la ter-
cera medida respecto al porcentaje de familias que la destacan (55%).

6. Tres acciones para mejorar la autoridad del pr ofesorado desde las familias :
trasmitir el respeto a todas las personas, incluido el profesorado
(destacada por el 62,63%); hablar bien del profesorado en casa, ma-
nifestando confianza y respeto por su trabajo (por el 52,21%) y ac-
tuar conjuntamente con el profesorado, con una comunicaciéon con-
tinua sobre la situacion de su hijo/a, por el 48,97%.

Por otra parte, también conviene tener en cuenta que solo el 8% de las
familias se manifiesta a favor de defender siempre la postura del profeso-
rado delante de su hijo/a en caso de conflicto, por lo que no cabe esperar
que la autoridad del profesorado pueda incrementarse a través de este
tipo de apoyo, mas disponible en otras épocas.

Para comprender como puede el profesorado ejercer la autoridad de la
forma mas valorada por las familias conviene tener en cuenta, también,
los resultados del estudio Las familias ante la adolescencia y su educacion, al
preguntar a los adultos como fueron los mejores y peores profesores que
recuerdan de su adolescencia:

1. Los peores profesores destacan, sobre todo, por problemas en la forma
de tratar al alumnado («humillar y ridiculizar», el problema mas
nombrado, por el 40,7%), seguido de las dificultades para trasmitir
el sentido de lo que ensefian («ser aburridos»: por el 37,2% y «no le
entendiax»: por el 32,2%).

2. Los mejores profesores destacan, sobre todo, por el entusiasmo que tras-
mitian acerca de lo que ensefiaban (cualidad mas elegida, por el 59%)),
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y en segundo lugar, por ayudar a confiar en las propias posibilidades y
trasmitir el deseo de seguir aprendiendo toda la vida (destacadas am-
bas por el 33,1%), seguido a corta distancia de la disponibilidad para
ayudar a resolver los conflictos de forma justa (por el 27,6%).

Conviene tener en cuenta, también, que el hecho de «aprobar muy fa-
cilmente» apenas es destacada como cualidad de los mejores profesores
por las familias (so6lo la eligen como cualidad de los mejores profesores el
3,8% de los adultos) ni la tendencia a «suspender mucho» define a los
peores profesores (solo la nombra el 11%).

Es decir, que los mejores profesores, cuya autoridad (entendida como
capacidad para influir) es recordada incluso varias décadas después, logran
establecer un vinculo de confianza con el alumnado y contagiar su entu-
siasmo por la materia que ensefian, que les permite ejercer con eficacia la
autoridad como experto en su materia y convertirse en autoridad moral y
de referencia, condiciones que permiten ensefiar y educar al mismo tiempo.

Amistades escolares y cooperacion

Con los adultos de la familia se produce el primer tipo de relacién social en
la que se adquiere la seguridad o inseguridad basica. Cuando esta seguridad
esta bien adquirida, permite que la interaccion entre iguales se convierta en
el contexto para practicar habilidades sociales muy sofisticadas, necesarias
para compararse y diferenciarse de los demas, cooperar, competir, intercam-
biar, negociar o defenderse. En estas relaciones se produce el aprendizaje de
un importante principio social que dificilmente puede ensefar la familia: la
estrecha reciprocidad que caracteriza la mayoria de las relaciones sociales,
segun la cual, por ejemplo, para que te den ti también tienes que dar.

Los resultados del estudio sobre La convivencia escolar reflejan que de
todas las relaciones que se producen en la escuela, la mejor valorada por
un mayor porcentaje de adolescentes (el 89%) es la establecida con com-
pafieros/as. Ante la pregunta sobre el nimero de vinculos de amistad, el
98,8% afirma tener por lo menos un/a amigo/a en el centro y el 82%
cuatro amigos/as o mas. Estos resultados, que van en la direccion de los
obtenidos en las investigaciones anteriores sobre este tema, llevan a des-
tacar el importante papel de la escuela en el desarrollo de los vinculos de
amistad y compafierismo.
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Sin embargo, como se refleja en la investigacion sobre Los hdbitos de
estudio de los nifios esparioles, solo el 1,2% del alumnado cuenta con la ayuda
de compafieros/as o amigos/as como apoyo para el estudio. Para valorar
su significado conviene tener en cuenta, también, que el 21,2% no cuenta
con ninguna ayuda en este sentido. Resultados que obligan a plantearse
una importante pregunta: ;por qué tienen tan poco papel las relaciones
entre iguales como fuente de ayuda en el aprendizaje académico?

Para responder a esta pregunta es preciso tener en cuenta, en primer
lugar, que en la mayoria de las aulas, las relaciones entre iguales en situa-
ciones de enseflanza-aprendizaje siguen siendo de tipo «individualista-
competitivo», el valor de los resultados obtenidos por cada estudiante se
mide de forma exclusivamente individual e implicitamente se incrementa
cuanto peor es el rendimiento de los demas. Por ejemplo, si se ha obteni-
do un aprobado pero la mayoria ha suspendido, el aprobado parece tener
mayor valor que si la calificaciéon mayoritaria es de notable. Esta estructu-
ra hace que el aprendizaje sea con frecuencia desalentado entre iguales,
calificandolo en términos peyorativos como algo propio de «empollones».

El aprendizaje cooperativo entre estudiantes, adecuadamente aplica-
do, ayuda a transformar la estructura de las relaciones que se establecen
en el aula, convirtiéndolas en un contexto de cooperacion, y contribuye a
mejorar el rendimiento al enriquecer las oportunidades académicas, in-
crementar la motivacion por el aprendizaje, y mejorar los dos vinculos
basicos en cuyo contexto se produce:

o Las relaciones con el profesorado y su capacidad de influencia, al distribuir
el éxito y el protagonismo positivo entre todo el alumnado, con lo
que disminuye el riesgo de que algunos intenten obtener poder y
protagonismo de forma negativa, con conductas disruptivas.

o Las relaciones entre iguales y la integracion de todo el alumnado, al incre-
mentar las oportunidades de aprender habilidades para la amistad
también en los individuos que de otra forma tienen dificultades para
ello, asi como las posibilidades de que el profesorado pueda detectar
e intervenir sobre los problemas que surgen en las relaciones entre
iguales (al poder observarlas en el aula).

Las familias tienen un importante papel para promover las relaciones de
amistad y cooperacion: apoyando innovaciones escolares que las favorezcan
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y fomentando desde la educaciéon familiar habilidades y valores en dicha
direccion, entre las que pueden destacarse, tal como se observan en nifios y
nifias de los primeros cursos de primaria, las cuatro siguientes, para:

1. Llevarse bien al mismo tiempo con adultos y con iguales y resolviendo los
conflictos que surgen. Es preciso que aprendan habilidades para ocu-
par una posicion positiva en el sistema escolar, logrando hacer com-
patible la relacion con tareas y profesores con la solidaridad hacia
los iguales, y haciendo que el éxito propio no sea vivido como una
amenaza por los demas (no exhibiéndolo, relativizandolo, pregun-
tando por los logros del otro...).

2. Colaborar e intercambiar el estatus. Entre iguales quien trata de contro-
lar y de dirigir en exceso suele ser rechazado/a. Cuando se pregun-
ta por qué no quieren estar con ellos/as suelen decir que «porque
son unos mandones», «porque siempre hay que hacer lo que ellos
dicen»... La aceptacion de los iguales se favorece con la habilidad
para intercambiar los papeles de quien pide y quien da informacion,
quien propone y quien acepta...

3. Expresar aceptacion: el papel de la simpatia. Quien mas anima, elogia,
atiende y acepta, suele recibir mas elogios, atencion y aceptacion.
Esta simpatia reciproca hace que al nifio o a la nifia le guste estar
con sus iguales y encuentre en esta relacién oportunidades de gran
calidad para desarrollar su inteligencia social y emocional.

4. Repartir el protagonismo y la atencién. Uno de los bienes mas valorados en
las situaciones sociales es la atencion de otras personas. Comprenderlo
y aprender a repartirla sin tratar de acapararla de forma excesiva (como
hacen las personas que resultan «pesadas» y por eso rechazadas), ni
pasar desapercibido (como sucede con el alumnado aislado), es una de
las mas sutiles habilidades sociales. El alumnado que suele ser rechaza-
do manifiesta menos interés hacia los/as iguales, suele hacer comenta-
rios irrelevantes, expresa frecuentemente desacuerdo, suele ser ignora-
do por el grupo, e intenta llamar la atencién sobre si mismo.

Adolescencia, identidad y relacion familia-escuela

En la mayoria de los resultados de la investigacion sobre Los habitos de estu-
dio de los nifios esparioles, se encuentra que los indicadores que reflejan pro-

77



78

En busca del éxito educativo: Realidades y soluciones

blemas respecto a la vinculacion con la escuela y el estudio, éstos aumen-
tan en la adolescencia (entre el alumnado de Educacion Secundaria
Obligatoria). Por ejemplo:

 Crece el porcentaje de quienes no reciben ayuda de los adultos de su
familia para estudiar, que pasa del 19%, entre el alumnado de prima-
ria, a un 55% en el de secundaria.

* Aumenta el tiempo frente a las pantallas (television, Internet, video-
juegos), pasando de algo mas de tres horas y media (199 minutos) en
el alumnado de primaria, a algo mas de cuatro horas y media (261 mi-
nutos) en el de secundaria.

* Aumentan las dificultades para concentrarse mientras se estudia,
pasando de un 24% en el alumnado de primaria a un 31% en el
alumnado de secundaria.

» Es mayor el porcentaje de quienes responden que no les gusta la es-
cuela, pasando del 8% en estudiantes de primaria al 18% en estu-
diantes de secundaria.

Estos resultados coinciden con los obtenidos en investigaciones ante-
riores en las que repetidamente se encuentra que las dificultades educati-
vas se incrementan, tanto en la escuela como en la familia, en la adoles-
cencia temprana, entre los 12 y los 15 afios, edad que coincide con los tres
primeros cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria. Dificultades
que pueden explicar que dos terceras partes de quienes tienen que educar
a sus hijos/as en dicha edad (el 68%) estén de acuerdo con la frase: «Los
problemas de los hijos cuando crecen se hacen tan dificiles que desearia
que mi hijo/a fuese siempre pequefio/a». Conviene tener en cuenta, tam-
bién, que las dificultades de relacion entre las familias y la escuela crecen
durante estos cursos (resultado obtenido en el estudio de Las familias ante
la adolescencia y su educacion,).

Para explicar por qué aumentan los problemas cuando llegan a la adoles-
cencia conviene tener en cuenta la dificultad que supone para el adulto
adaptarse al cambio que implica dejar de proteger a un/a nifio/a para ayu-
dar a un/a adolescente. Cambio que suele originar una gran incertidumbre
en padres y madres sobre qué deben hacer, y ante el cual responden, a veces,
con una retirada excesivamente brusca de su apoyo y atencion, privando asi
al adolescente de condiciones protectoras necesarias para su desarrollo. Para
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evitarlo, conviene ir retirando la supervision de forma gradual, a medida
que el adolescente manifiesta que es capaz de tomar las riendas de su vida
cotidiana y de afrontar adecuadamente los riesgos que pueden surgir.

La habilidad para afrontar con eficacia y autonomia los problemas que
vivimos, gestionando adecuadamente los riesgos, es un aspecto importan-
te de nuestra capacidad de adaptacion que suele desarrollarse bastante
tarde. Los principios que estructuran las relaciones sociales en la infancia
hacen que el nifio reclame y acepte la ayuda de los adultos encargados de
su cuidado ante situaciones que le desbordan; permitiendo asi obtener la
proteccion que necesita con mas facilidad. Por el contrario, la creciente
necesidad de autonomia que siente el adolescente le lleva a rechazar la
proteccion de los adultos y a enfrentarse a dificultades y situaciones de
riesgo, que pueden representar una grave amenaza para su desarrollo pos-
terior, sin pedir ni aceptar facilmente la ayuda de adultos.

La necesidad de sentirse especial que tiene el adolescente puede llevarle a
creer que es invulnerable y que no sufrira las consecuencias mas probables
de los riesgos en los que incurre (dejar de estudiar, hacer pellas, conducta
disruptiva en clase, consumo de drogas...). Aunque esta distorsion puede
darse en cualquier edad, su fuerza en la adolescencia temprana, entre los
12 y los 15 afios, es especialmente acentuada. Es precisamente en esta edad
en la que se incrementan las dificultades de adaptacidn escolar y las conduc-
tas que obstaculizan el aprendizaje en algunos/as adolescentes.

En esta edad la influencia de los compafieros adquiere una especial
significacion debido a que desempefian un papel prioritario en la forma-
cion de la propia identidad, la «tarea» vital mas importante de la adoles-
cencia. La fuerte necesidad que tienen en esta fase de relacionarse con
iguales y sentir que forman parte de un grupo puede hacerles vulnerables
a la presion, directa o indirecta, real o imaginaria, que reciban del grupo
de pares. Asi cabe interpretar, por ejemplo, lo facil que resulta el contagio
del comportamiento disruptivo cuando éste es iniciado por un compaifie-
ro del grupo al que se quiere pertenecer o que una de las razones mas
frecuentemente aludidas para consumir drogas (incluido el tabaco y el
alcohol) sea que los amigos también las consumen.

Para comprender por qué resulta, a veces, tan dificil erradicar las con-
ductas disruptivas o de riesgo en algunos adolescentes es necesario tener
en cuenta que no suelen producirse de forma gratuita, porque si, sino que
pueden ser utilizadas para responder a determinadas funciones psicoldgi-
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cas, especialmente cuando no se dispone de otros recursos para ello. En-
tre dichas funciones cabe destacar las siguientes:

 Sentir que se forma parte del grupo que emite dicha conducta dis-
ruptiva.

* Reducir el estrés y la incertidumbre sobre el propio valor (afirman-
dose al oponerse a alguien o algo).

» Obtener experiencias de poder y protagonismo (llamando la atencion
y sintiéndose importante a través del comportamiento disruptivo).

» Establecer la autonomia de los adultos, rechazando las normas y
valores que les han trasmitido para marcar la transicion de la infan-
cia al nuevo estatus de adolescente.

En funcién de lo anteriormente expuesto, se deduce que para prevenir
las conductas disruptivas y de riesgo en adolescentes es necesario:

* Desarrollar alternativas que las hagan «innecesarias», proporcionan-
do, por ejemplo, oportunidades académicas de protagonismo positi-
vo y habilidades para explorar el nuevo estatus de adolescente sin
incurrir en conductas que vayan en contra de los valores educativos
y del aprendizaje escolar. Estas alternativas pueden favorecerse, por
ejemplo, a través de actividades de aprendizaje cooperativo en las
que todos los miembros del equipo van rotando en los papeles que
dan mas protagonismo y visibilidad, como el de portavoz del grupo.

o Favorecer la integracion en grupos de comparieros constructivos erradicando
situaciones de exclusion. Cuando, por el contrario, los grupos estan
formados por adolescentes que han vivido muchos problemas y que
se han sentido excluidos del sistema escolar, la probabilidad de
que incluyan el rechazo de dicho sistema puede llevar a construir
una identidad negativa. La formacion de equipos heterogéneos de
aprendizaje en el aula también puede ayudar a prevenir dicho riesgo,
al favorecer que el alumnado con dificultades desempefie un papel
positivo en grupos de orientacion constructiva.

* Garantizar suficientes oportunidades de comunicacion e interaccion positiva
con las figuras adultas de referencia en la familia, aunque el o la adoles-
cente tienda a rechazar en principio dicha comunicacién para hacer
explicito que ya es mayor. En apoyo de la relevancia que tienen estas
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oportunidades cabe interpretar que seguir realizando parte de las
actividades de ocio con los padres durante la adolescencia se relacio-
ne con una menor tendencia a conductas destructivas.

Condiciones para promover el éxito escolar a través
de la colaboracion de las familias con la escuela

Las investigaciones que hemos realizado reflejan que para mejorar la co-
laboracion de la familia con la escuela y, a través de ella, el éxito escolar,
€s preciso:

1. Crear una nueva cultura de la colaboracion, a multiples ni veles,
que incluya la de las familias con la escuela. Es preciso reconocer
que se trata de un trabajo dificil y complejo, que requiere tiempo y
recursos. No existen tradiciones ni rutinas que seguir. Tanto Ia fa-
milia como la escuela tradicionales se caracterizan por su aisla-
miento reciproco, que dificulta considerablemente la cooperacion
entre ambas y con el resto de la sociedad. Es preciso superar dicho
aislamiento, desarrollando nuevos esquemas y contextos, que favo-
rezcan la colaboracidn, contextos distintos de los que en el pasado
han dado escasos resultados, basados en el respeto mutuo al papel
que cada agente educativo desempefia, orientando la colaboracién
hacia la busqueda conjunta de soluciones para afrontar mejor un
problema compartido: mejorar la calidad de la educacion, adap-
tandola a una situacion nueva.

2. Favorecer la adaptacion de las familias a los actuales cambios
sociales, reconociendo los avances producidos (en general, las fa-
milias quieren a sus hijos/as hoy mas que en ninguna otra época
anterior), y que con frecuencia les falta tiempo para atenderles
como necesitan y existen, sobre todo, dificultades para ensefar a
respetar limites sin caer en la negligencia ni en el autoritarismo.
Para superar dichas dificultades es preciso:

» Desarrollar recursos de apoyo a la familia que favorezcan la con-
ciliacién de la vida laboral con la educacién familiar, como una
responsabilidad compartida entre los adultos que deben educar.
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* Ayudar a tomar conciencia de las frecuentes contradicciones
que se viven, como pretender ensefiar a rechazar la violencia y
emplearla en forma de castigo fisico.

» Promover habilidades de comunicacién y resolucion de conflic-
tos, que permitan garantizar las tres condiciones de las que de-
pende la calidad de la educacion familiar: afecto, atencion y 1i-
mites, adaptandolas a una situacién nueva.

3. Promover la igualdad de oportunidades, garantizando que todo el
alumnado pueda encontrar su lugar en la escuela y tener éxito, in-
cluido el procedente de familias con poca experiencia académica:

* Acercando la escuela a dichas familias, incluyendo en ella los temas,
materiales y actividades que el alumnado vive fuera: situando el
aprendizaje en un contexto social mas significativo, que favorez-
ca la comprension de su objetivo, la motivacion y la implicacion,
a través de tareas menos fragmentadas, en las que pueda descu-
brirse su sentido social, realizando actividades sobre distintas
culturas, que permitan a todo el alumnado ser experto en su pro-
pio origen y sentir que la escuela reconoce y respeta su cultura.

 Acercando la familia a la escuela, introduciendo procedimientos y ac-
tividades proximas a los escolares en la vida familiar: dando
pautas desde la escuela para lograr la incorporacién de activida-
des de lecto-escritura en la familia, en las que los adultos lean o
escuchen la lectura o escritura de relatos de su hijo/a, cuidando
al maximo la invitacion de participacioén que se hace a las fami-
lias, trasmitiéndoles que la escuela valora lo que puedan aportar,
y haciendo compatible el acercamiento a la escuela con la con-
servacion de la cultura y la lengua de origen.

4. Garantizar la disponibilidad de recursos que pemmitan llegar tam-
bién a las familias con mas dificultades e intervenir, también, en los
casos mas dificiles. Para lo cual pueden ser necesarios equipos de
mediacion, que ayuden en estas situaciones para evitar las escaladas
coercitivas que deterioran considerablemente las relaciones. Segun
el estudio sobre La convivencia escolar, el 23,7% de los centros con
Educacion Secundaria Obligatoria dispone de un equipo de media-
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cion. Medida que convendria generalizar a todos los centros, inclu-
yendo en dicho equipo a miembros que puedan actuar con eficacia a
distintos niveles, con el alumnado, con el profesorado y con las fami-
lias, y que permitan conectar la escuela con otros recursos sociales
necesarios para afrontar los casos mas dificiles y llegar también a las
familias de entornos mas desfavorecidos.

5. Fortalecerse frente a las nuevas tecnologias para prevenir sus ries-
gos e incrementar sus oportunidades. Para conseguirlo es preciso:

o Alfabetizar en las tecnologias audiovisualesy digitales tanto al alumna-
do como a los adultos encargados de la educacion, incluidas las
familias, extendiendo asi la capacidad que la escuela desarrolla
respecto a la lengua y la literatura, a estos nuevos discursos y he-
rramientas, a través de dos tipos de habilidades, para que el alum-
nado pueda desarrollar una capacidad critica como receptor de
mensajes (analizando no sélo los contenidos trasmitidos sino
también los codigos y recursos a través de los cuales se trasmiten)
y como creadores de estas nuevas tecnologias, pensando y elabo-
rando como trasmitir determinados mensajes a través de ellas.

* Desde las familias debe limitarse el excesivo tiempo que actual-
mente la infancia y la adolescencia pasa delante de las pantallas
y supervisar que los contenidos e interacciones que les llegan
desde dichas tecnologias no impliquen situaciones de riesgo.

* Desde los medios con responsabilidad en la comunicacion y en las nuevas
tecnologias de la informacion es preciso mejorar los contenidos que
llegan a la infancia y a la adolescencia, creando barreras eficaces
para reducir los riesgos a los que actualmente estan expuestas.

6. Establecer vinculos de calidad, basados en la confianza y en la
participacion que ayuden a que todo el alumnado encuentre su
lugar en la escuela y la sienta propia. Para favorecerlo, también en
los casos en los que actualmente no se logra, es preciso incrementar
las medidas que ayuden a:

+ La comprension de como se puede participar activamente en la
escuela, puesto que de lo contrario la participacion resulta impo-
sible o inadecuada.
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+ La participacion efectiva en las actividades que alli se producen.
La pasividad y la falta de implicacion producen, por el contrario,
desafeccion.

* Elhecho de que la participacion suponga alguna ventaja para el
individuo: éxito, reconocimiento, protagonismo...

Desarrollar pro yectos académicos para cada estudiante en los
que debe colaborar su familia con la escuela, de forma que se
optimice toda la secuencia que regula la capacidad para trabajar y
esforzarse en la superacion de dificultades: 1) ayudandoles a defi-
nir sus propios objetivos, un proyecto de aprendizaje en el que pue-
dan plantearse retos; 2) elaborando planes realistas sobre como
avanzar en la consecucién de los objetivos y llevando a la practica
dichos planes a través de habitos de estudio adecuados (sobre los
que la escuela puede dar pautas pero que la familia debe supervi-
sar); 3) cuidando los mensajes que se trasmiten desde ambos con-
textos de forma que resulten positivos y alentadores, y 4) ayudan-
doles a superar los problemas producidos por la experiencia de
fracaso cuando ésta se produce, ensefiando a valorar el progreso
aunque éste se encuentre lejos del objetivo final, con un optimismo
inteligente.

Incrementar la autoridad del profesorado a través de las familias,
para que pueda inf luir como una autoridad de referencia, que
permita ensefar y educar al mismo tiempo . Desde las propias fa-
milias se identifican con claridad tres acciones eficaces para conse-
guirlo: trasmitir el respeto a todas las personas, incluido el profeso-
rado; hablar bien del profesorado en casa, manifestando confianza
y respeto por su trabajo; y actuar conjuntamente con el profesora-
do, con una comunicacion continua sobre la situacion de su hijo/a.
Ejercer la autoridad y trasmitir confianza al mismo tiempo desde
las relaciones que el profesorado establece con el alumnada Esta
es la medida que las familias reconocen mas eficaz para que pueda
incrementar su influencia. Como concrecion de lo que esto puede
suponer cabe considerar las principales cualidades de los/as mejo-
res profesores/as que tuvieron en su adolescencia: el entusiasmo
que trasmitian acerca de lo que ensefaban; que ayudaban a confiar
en las propias posibilidades; trasmitian el deseo de seguir apren-
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10.

11.

12.

diendo toda la vida, y su disponibilidad para ayudar a resolver los
conflictos de forma justa.

Promover el aprendizaje escolar creando estr ucturas cooperati-
vas entre estudiantes, mas coherentes con los valores con los que
actualmente se identifica nuestra sociedad y con el contexto pro-
ductivo en el que deberan trabajar, que las tradicionales estructuras
individualistas-competitivas. A través del aprendizaje cooperativo,
adecuadamente aplicado, puede establecerse dicho cambio y me-
jorar el rendimiento al enriquecer las oportunidades académicas,
incrementar la motivacion por el aprendizaje, y mejorar los dos
vinculos basicos en cuyo contexto se produce, con el profesorado y
entre iguales. Las familias tienen un importante papel para promo-
ver las relaciones de amistad y cooperacion: apoyando innovacio-
nes escolares que las favorezcan y fomentando desde casa habilida-
des y valores en dicha direccion.

Crear en la escuela contextos y procedimientos de prevencion y
resolucion de conflictos, en los que de forma normalizada, sin
que nadie se sienta amenazado por ello, se pueda compartir el
diagnostico, desarrollar vinculos de calidad, en los que escuela y
familia se vean como aliados en el logro de objetivos compartidos
y evitar las escaladas coercitivas que se producen a veces cuando
los conflictos no se resuelven en sus primeras fases, disponiendo
de la ayuda de mediadores para las situaciones en las que resulten
necesarios.

Ajustar los medios a la complejidad de los objetivos propuestos.
Condicion que es preciso aplicar transversalmente a todas las ante-
riores, poniendo a disposicion de las personas que tienen que llevar-
las a la practica, los medios que permitan adaptar la tarea educativa
a una compleja situacion, que obliga a resolver viejos problemas,
mas complejos y visibles hoy, asi como afrontar retos nuevos. Estos
ambiciosos objetivos exigen poner a disposicion de dichas personas
medios adecuados para afrontarlos, reconociendo que, de lo contra-
rio, el desfase entre objetivos y medios puede conducir al desanimo
y la depresion de las personas que tienen la responsabilidad de edu-
car, deteriorando gravemente la materia prima con la que debe tra-
bajar: sus proyectos, sus anhelos, su confianza en la posibilidad de
mejorar la educacion, que debe renovar cada dia.
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Desde la escuela: Alternativas
al fracaso escolar

Jaume Carbonell Sebarroja
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La nocién mas elemental y comun del fracaso escolar se asocia al rendi-
miento académico del alumnado: al suspenso de varias asignaturas que
no le permite pasar al curso siguiente o terminar un ciclo o etapa, debi-
do a la no adquisicion de los contendidos, competencias u objetivos
minimos contemplados por el programa o curriculo oficial.

Pero en educaciéon, como en otros campos, las cosas son mas comple-
jas. En primer lugar, no todos los centros ni todo el profesorado mide y
prioriza lo mismo en la evaluacioén continua y final, pues las exigencias
del programa o curriculo oficial se interpretan de modo distinto en fun-
cion de las concepciones que se tienen sobre las finalidades y los valores
educativos y sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje. Asi, hay oca-
siones en que, por encima de todo, se valora el conocimiento meramente
repetitivo y memoristico —cuando el alumno repite algo que, con frecuen-
cia, no entiende y no sabe cOmo usar— que sirve para superar una prueba
0 aprobar un examen pero que al cabo de poco se olvida. Otras veces, en
cambio, se pone el acento en la comprensioén de los conocimientos y su
aplicacion en distintas situaciones y contextos, donde se trabaja la memo-
ria a largo plazo para interiorizar y sedimentar mejor el saber. Y en otras,
finalmente, se destaca el desarrollo de unas habilidades y competencias
que contribuyen al desarrollo integral de la infancia y la adolescencia:
intelectual, social, sensorial, ético y afectivo. Las alternativas que se pro-
ponen en este capitulo parten de estas dos tltimas opciones.

En segundo lugar, el fendémeno del éxito y del fracaso se relaciona
con el grado de adaptacion o rechazo escolar por parte del alumnado y
de inclusién o exclusion escolar por parte del centro o del conjunto del
sistema educativo. También se correlaciona con el absentismo y el aban-
dono escolar, pues éste se produce en la mayoria de los casos como
consecuencia de no haber obtenido la titulacion o graduacién en la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria (ESO).
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Las explicaciones y razones del éxito y del fracaso son muy diversas y tie-
nen que ver con la actitud del alumnado, con la actuacion del profesorado,
con la implicacién de la familia, con el entorno social, con la institucion es-
colar y con las politicas educativas de las distintas administraciones. Se ha
demostrado hasta la saciedad —en evaluaciones internas y externas, naciona-
les e internacionales— que el contexto sociocultural de las familias influye
enormemente en los resultados escolares. Lo condiciona pero no lo determi-
na totalmente. Porque también hay otros factores que influyen y actian de
contrapeso, como el proyecto educativo y la dinamica del centro, el compro-
miso y profesionalidad docente y la colaboracion y expectativas de la familia.

Tres pilares basicos para promover el éxito escolar

Escolarizacion

El objetivo de todo sistema educativo es lograr el éxito de todos los estu-
diantes, y que la escuela ponga los medios necesarios para que obtengan
los mejores resultados posibles en funcion de las capacidades y posibilida-
des de cada uno de ellos. Como dice muy bien Philippe Meirieu, «los
paises occidentales, al democratizar el acceso a la escuela, no han sabido
simultaneamente democratizar el éxito escolar». Ello se logra mediante
una escolarizacion efectiva que garantice la calidad de la ensefianza y la
igualdad de oportunidades en el acceso, en el proceso y en los resultados.
Hoy los dos retos pendientes se localizan en el primer tramo de la edu-
cacion infantil (0-3 anos), un periodo clave para la adquisicién de habitos
y la socializacion, donde la oferta de plazas publicas es aun muy insufi-
ciente; y en la ESO, donde hay que revisar y consolidar la oferta de progra-
mas de refuerzo y atencion a la diversidad para compensar todo tipo de
déficit y carencias —con atencion preferente a los colectivos mas desfavore-
cidos—, asi como los Programas de Cualificacion Profesional —antes, de
Garantia Social- para que el alumnado con mayores dificultades pueda
cursar una oferta formativa que le permita obtener el graduado en ESO.

Modelo de escuela inclusiva y comprensiva

Las medidas de compensacion escolar solo son efectivas en el marco de una
escuela inclusiva e integradora, donde se respeten las singularidades indivi-
duales de cada sujeto: sociales, culturales, de género, de niveles y ritmos de
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aprendizaje. Hay que aceptar la diversidad siempre que no derive en diferen-
cias y desigualdades. En la escuela inclusiva e integradora, todo sujeto es
susceptible de aprendizaje. La investigacion y experiencia internacional nos
muestra que los modelos de educacion comprensiva o comprehensiva —don-
de todo el alumnado tiene los mismos objetivos y posibilidades, recibe un
tronco comun de enseflanza y convive con el mismo grupo hasta el término
de la secundaria obligatoria— son mas igualitarios y equitativos que los siste-
mas selectivos y segregadores que clasifican tempranamente al alumnado
segun sus capacidades y lo separan por itinerarios o grupos de nivel, condi-
cionando extraordinariamente sus opciones de futuro. Asimismo, se consta-
ta que el alumnado procedente de clases sociales bajas y con dificultades
logra mejores resultados en el sistema comprensivo, mientras que el alumna-
do de clase media progresa y rinde por igual en ambos modelos.

Conocimiento innovador

No hay que olvidar que las concepciones dominantes sobre la ensefianza y el
aprendizaje —que perviven en la mayoria de centros— se fraguaron en y para
una sociedad industrial que hoy ya no existe. La nueva sociedad de la infor-
macion y del conocimiento requiere otros conocimientos y otros modos de
ensenar y aprender mas innovadores e interactivos, el desarrollo de la inteli-
gencia creadora y de las inteligencias multiples —cognitiva, artistica, corporal,
emocional, social, ética...—, otras relaciones mas cercanas y solidas entre los
distintos agentes educativos y unas aulas mas abiertas, con formas de agru-
pamiento flexibles y con el uso de recursos diversificados, mucho mas alla
del dictado de la leccion y del uso del libro de texto, sea en papel o en forma-
to electronico. Cualquier medida contra el fracaso y a favor del éxito escolar
ha de tener en cuenta este nuevo escenario de presente-futuro. Porque las
viejas recetas de la educacion autoritaria y tradicional, sostenida en la rela-
cion unidireccional profesor-alumno, no sirven para los nuevos tiempos.

Decalogo de alternativas, estrategias y medidas

1. ;Qué tipo de conocimiento? La cualidad por encima de la cantidad

En una sociedad que produce, de manera crecientemente acelerada, tal can-
tidad de estimulos e informaciones es muy importante focalizar la atencion
en la ensenanza y aprendizaje de aquello mas importante, con el objeto de
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evitar la dispersion y desconcierto —la llamada cultura del zapping— que gene-
ra en el alumnado. Ese es el reto: seleccionar aquellos conocimientos que se
consideran relevantes para comprender la evolucion de la humanidad, los
mecanismos cientificos del por qué las cosas son como son y el mundo en
que vivimos. El alumnado, para provocar su interés y motivacion, ha de
descubrir que el conocimiento tiene un sentido cultural y una utilidad social;
es decir, que le ayude a leer e interpretar distintos tipos de textos, a resolver
operaciones y problemas matematicos, a asimilar conceptos y procesos cien-
tificos y a comprender algunas claves del funcionamiento de la sociedad.

La mera acumulacion y memorizacion de contenidos se ha demostrado
pedagogicamente insostenible para la obtencion del éxito escolar. Ademas,
el cerebro infantil tiene sus limitaciones y los conocimientos, para que se
entiendan bien y perduren en el tiempo, han de ir asentandose lentamente,
evitando los bombardeos informativos indiscriminados. Por eso suele decir-
se que, con frecuencia, menos es mas. Por ahi discurren las nuevas tenden-
cias de la educacion lenta, en auge debido a su probada eficacia.

El conocimiento se va modificando y enriqueciendo y no siempre hay
respuestas para todas las preguntas. O hay varias posibles respuestas. Por-
que si bien existe un buen caudal de evidencias y verdades comprobadas
empirica y socialmente, también hay fenomenos que se prestan a la duda y
a la interpretacion. Por eso, la futura ciudadania ha de ser educada de una
manera abierta que le permita —como se dice en el Informe Delors— apren-
der a saber, a hacer, a ser y a convivir. Los valores, la construccion de la
identidad de cada persona o las competencias basicas para adquirir los co-
nocimientos forman parte sustantiva de la preocupacion por el éxito escolar.

2. La competencia mas basica es la lectura

Porque la competencia lectora nos ayuda a entender un cuento o un poema,
un texto filosofico o cientifico, el enunciado de un problema o una noticia
en los medios de comunicacion, unas instrucciones de uso y cualquier tipo
de explicacion. Nos permite acceder a todo tipo de conocimiento. Por eso,
en las escuelas que se proponen como objetivo basico el logro del éxito es-
colar para todo el alumnado, se prioriza el habito lector, la comprension y
velocidad lectoras y la escritura: sus aulas se convierten en un taller donde
estas habilidades se adquieren conversando, leyendo y escribiendo de forma
continua. Para que los chicos y chicas puedan expresarse con correccion,
oralmente y por escrito, al término de la ensefianza obligatoria.
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(Qué tipo de actividades pueden desarrollarse? La lista es muy extensa:
dedicar diariamente un tiempo a la lectura libre y silenciosa por parte de
cada alumno o a la lectura compartida y dirigida por el profesor; lograr
que la lectura se trabaje en todas las asignaturas y por parte de todo el
profesorado; crear clubs de lectura tanto para pequefios como para mayo-
res, para que los padres y madres puedan comentar también los libros que
estan leyendo sus hijos; escribir textos para aprender a ordenar un relato,
enriquecer el vocabulario y corregirlos colectivamente, para luego colgar-
los en el mural del aula o publicarlos en la revista del centro; invitar y
dialogar con escritores; convertir las bibliotecas escolares y de aula en es-
pacios de consulta permanente; hacer visibles los libros de literatura in-
fantil y juvenil en el vestibulo de entrada y en otros espacios del centro;
inventar y escribir cuentos entre grupos de distintos centros; organizar
concursos literarios, ferias y fiestas del libro y maratones del cuento; pro-
mover juegos de animacion en torno a la lectura; planificar lecturas tuto-
rizadas profesor-alumno, o de éste con otro menor al que le hace de padri-
no; leer y comentar noticias de actualidad o relacionadas con algin
proyecto o tematica que se esta trabajando; redactar y presentar noticias
en radios y televisiones escolares o0 municipales; o aprovechar el enorme
potencial de las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion),
como la aplicacion de la web 2.0, que favorece la conversacion y el debate
en la red y convierte a los usuarios en emisores y receptores.

3. Otros modos de ensefiar mas innovadores e interactivos

Es evidente que existe una pluralidad de metodologias y estrategias de
enseflanza pero también lo es que no todas son igualmente validas y efi-
caces para obtener el éxito del alumnado en los términos que en este ca-
pitulo se plantean. A pesar de su diversidad existen algunos criterios co-
munes: la combinacién del trabajo individual con el trabajo cooperativo
y no competitivo; el dialogo y la conversacién que produce una mayor
interactividad del alumno con el profesor y con el conocimiento; las ac-
tividades de observacidn, experimentacion, investigacion, formulacion
de hipétesis, razonamiento y argumentacion; el saber no sélo sobre como
ensea el profesor sino también sobre como aprende el alumno; el acceso
a distintas manifestaciones culturales y recursos de aprendizaje que se
encuentran dentro y fuera del aula, en textos e imagenes, en algunos
formatos tradicionales o en los nuevos soportes digitales.
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P. Meirieu sostiene que los alumnos con fracaso son alumnos para quie-
nes el trabajo escolar no tiene ningtn sentido y para que lo tenga hay que
despertar su deseo: no hay aprendizaje sin deseo. Y esto se logra haciendo
que éste emerja mediante la creacion de situaciones donde estén presentes
los criterios sefialados y, sobre todo, con la implicacion activa del alumna-
do. He aqui algunos ejemplos: se plantean interrogantes y preguntas que los
alumnos tienen que responder a través de la busqueda de informacion en la
escuela o en la familia, que les ayude a establecer nexos entre distintos sabe-
res para poder elaborar una monografia; se inicia una investigacion para
confirmar o rechazar la hipdtesis de que unos bichos afectan el crecimiento
de unos cultivos en el huerto escolar; estudian distintos conceptos matema-
ticos a partir del seguimiento de las competiciones deportivas y otras noti-
cias de prensa; un centro dedica una semana entera al inglés, con talleres,
canciones, juegos, rimas, funciones de teatro, con clases impartidas por los
mayores a los pequefios y con todo el edificio ambientado en este idioma;
se introducen conceptos de educacion para la ciudadania, para facilitar la
adquisicion de un criterio moral autonomo, a partir del analisis de cual-
quier conflicto internacional o local o que ha sucedido en el propio centro;
un aula se convierte en un taller multimedia donde profesores, alumnos y
madres y padres voluntarios comparten diferentes herramientas culturales
para hablar, pensar, escribir y publicar sus experiencias, etc.

En todas estas experiencias se parte de provocar la curiosidad y se
combina, en diversas dosis, juego y trabajo, exigencia y placer. El deseo
de estudiar y aprender del nifio o la nifia no es innato y crece en funcion de
la relacion que establece con su maestro o maestra y de como éstos le
seducen con sus modos de ensefiar. Celéstin Freinet lo dice muy bien:
«Es lamentable cualquier método que pretenda hacer beber a un caballo
que no tiene sed. Es bueno cualquier método que abra el apetito de co-
nocimiento y estimule la necesidad creciente de trabajo».

4. La importancia del entorno emocional

(Los alumnos fracasan porque no estan motivados o los alumnos no estan
motivados porque fracasan? Probablemente ocurran las dos cosas. En cual-
quier caso, hay constancia de que el fracaso suele producir baja autoestima,
sentimiento de culpabilidad, verglienza, humillacion, falta de confianza y
episodios de automarginacion, indefensioén y desamparo. Por el contrario,
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el éxito escolar hace renacer la satisfaccion y el orgullo; por tanto, si se logra
que estos alumnos y alumnas se sientan orgullosos, estaran motivados.

Aunque no hay recetas simples ni magicas para conseguir la modifica-
cion de estas actitudes, si existen algunos indicadores que las favorecen y
estimulan: la necesaria exigencia del esfuerzo por parte del alumnado ha
de estar acompafiada y compensada solidariamente por la ayuda corres-
pondiente del profesorado en su proceso de aprendizaje, de forma preven-
tiva y no s6lo como consecuencia de los resultados académicos; la confian-
za en las posibilidades y expectativas de los escolares, procurando que éstas
sean mas visibles que las dificultades y los déficit, tratando —como dice
Freire— de convertir las dificultades en posibilidades; y un clima de bienes-
tar emocional en el aula que proporcione seguridad, estima y reconoci-
miento. Los ultimos avances de la neurociencia sefialan la importancia del
aprendizaje emocional y social y demuestran que el éxito escolar depende
tanto de la parte racional del cerebro como de su parte emocional.

5. Acompanamiento, tutoria y orientacion

«La actividad central de la intervencion educativa —escribe Jos¢ Manuel
Esteve— consiste en que el educador acompafia al adolescente hasta que
éste encuentre su lugar en el mundo, hasta que haga sus elecciones fun-
damentales sobre los proyectos vitales con los que va a comprometerse
y con los cuales pretende construir su futuro». Pero antes de llegar a esta
ultima fase se requieren, desde la educacion infantil, multitud de inte-
racciones para guiar la trayectoria escolar de cada alumno.

Esta labor de acompafiamiento es responsabilidad del tutor, que en el
caso de la educacion infantil y primaria coincide con el maestro o maes-
tra de la clase y en la secundaria recae en un profesor especialista de
cualquier area. En algunos lugares también desarrollan una labor meri-
toria los servicios de orientacion educativa, que intervienen en el conjun-
to de la comunidad educativa. La funcién basica del tutor es la de esta-
blecer una relacién continua y cercana con cada alumno para conocer su
mundo racional, psiquico y emocional, sus dificultades y posibilidades y
poder seguirlo y orientarlo en su proceso formativo, ofreciéndole conti-
nuamente nuevos estimulos, ayudas y oportunidades educativas: en el
plano personal, académico y profesional. Asi, le muestra reflexiones, re-
cursos y estrategias para seguir adelante y para que no se descuelgue; y
para que pueda sacar al maximo sus habilidades y competencias.
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La tutoria suele ser individual para atender las funciones senaladas
—aunque se requiere mas tiempo de atenciéon y unos espacios adecuados
que no existen en la mayoria de centros—y colectiva, para regular el funcio-
namiento y la dinamica de cada grupo. Alli se plantean y se revisan el
cumplimiento de las normas de comportamiento, la mediacioén y resolu-
cién de conflictos, algunos temas de interés relacionados con la salud y la
sexualidad u otras propuestas de debates o actividades. La tutoria colectiva
0 asamblea sirve para educar al alumnado en la convivencia democratica,
en la asuncion de derechos y deberes y en el ejercicio de la libertad respon-
sable. Cuando estas tutorias son bien conducidas repercuten en el clima
emocional de la clase y en el bienestar personal de todos sus miembros.

Uno de los momentos que requiere una especial atencion en la labor de
orientacion es el de las transiciones educativas entre las distintas etapas edu-
cativas, donde suelen producirse saltos bruscos, porque las instituciones o los
modos de funcionar son distintos, sobre todo en el paso de la escuela primaria
al instituto de secundaria. De ahi la necesidad de suavizar estos cambios me-
diante las visitas previas y jornadas de puertas abiertas, la coordinacién entre
el profesorado de los distintos centros de la zona mediante el intercambio de
informacién para garantizar al maximo una continuidad entre el aprendizaje
y los planes de acogida y de adaptacion del alumnado recién llegado.

6. Atencion a la diversidad

Se trata de ajustar la ensefianza a las dificultades, posibilidades y ritmos
de aprendizaje de cada alumno y alumna. A esto se llama ensefianza
individualizada, una tendencia de creciente implantacion para la obten-
cién del éxito escolar.

Para los alumnos que tienen necesidades educativas especiales —inmi-
grantes que se incorporan al sistema educativo de forma tardia, chicos y
chicas con déficits culturales, con discapacidades o con otro tipo de difi-
cultades— existe un amplio abanico de medidas de discriminacion positiva
o de compensacion escolar para afrontar y tratar de subsanar, en la medida
de lo posible, sus carencias originarias: apoyos y refuerzos dentro y fuera
del aula, sobre todo en las areas instrumentales como el lenguaje y las
matematicas; desdoblamientos de clases con dos profesores; agrupacio-
nes flexibles y heterogéneas, con alumnos mezclados de diversos niveles;
aulas y procesos de acogida para el alumnado inmigrante recién llegado;
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planes y contratos de trabajo consensuados entre el profesorado y el alum-
nado; adaptaciones en los contenidos del curriculo; tutorias intensivas;
participacion de ex alumnos, estudiantes de practicas y profesores volun-
tarios en los talleres de apoyo escolar al término de la jornada escolar para
ayudar a los alumnos y alumnas mas necesitados en la realizacion de los
deberes y en la adquisicion de habitos, rutinas y técnicas de estudio.

Es conveniente que, siempre que sea posible, estos apoyos y refuerzos se
realicen dentro del aula, aunque sea con personal especializado, pues los ni-
fios con dificultades aprenden también de otros compaferos y favorece su
autoestima, mientras que ocurre todo lo contrario cuando estas intervencio-
nes se suceden de manera reiterada fuera de la clase; en este caso, ademas, se
refuerza la estigmatizacion y la segregacion. Tampoco la repeticion de curso
—asi lo han puesto de relieve recientes diagnésticos nacionales e internaciona-
les— es un factor que favorece el logro del éxito escolar; mas bien al contrario.

Asimismo, es necesario que este ajuste educativo se piense también para
los alumnos que obtienen mayor rendimiento académico, con la ampliacion
y profundizacion de algunos temas del programa o con la realizacion de ejer-
cicios y tareas de mayor complejidad. En la escuela inclusiva los cambios or-
ganizativos y metodologicos que se impulsan benefician a todo el alumnado.

7. Condiciones y recursos

En primer lugar, hay que exigir mas inversion en educacion, porque la aten-
cién a la diversidad requiere el concurso de mas profesionales de la edu-
cacion y resulta mas costosa. Pero es importante, ademas, que la asignacion
de recursos se destine al alumnado con mas riesgo de fracaso y abandono
escolar y a las politicas preventivas que puedan garantizar mas eficazmente
el éxito de toda la poblacion escolar. Mds recursos humanos y materiales:
algunos como los tecnoldgicos, son necesariamente caros, pero otros pue-
den ser muy asequibles si se conciben con imaginacién y sentido comun.

En segundo lugar, conviene que el numero de alumnos por aula y por
profesor —para el grupo clase y para las distintas agrupaciones— sea lo
mas reducido posible, sobre todo en los casos en que exista un numero
significativo de alumnos con dificultades. Pero tan importante como
esto es el tamano del centro: las escuelas pequefias —las de una sola li-
nea, por ejemplo—, facilitan un mejor clima emocional y una relacion
mas estrecha y cercana entre el alumnado y el profesorado y entre éste
y las familias. En las escuelas pequeiias todo resulta mas facil.
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En tercer lugar, en cuanto al horario del alumnado, es conveniente un
mayor grado de flexibilidad: jpor qué la duracion de las clases ha de ser
siempre de una hora, cuando a veces se requiere mas tiempo para desarro-
llar algunos procesos de ensefianza y aprendizaje y para asentar mejor la
adquisicion de conocimientos? El horario deberia organizarse en funcién
de cada materia, de cada proyecto y de cada actividad y no al revés, como
sucede actualmente. Por otro lado, hay que respetar el ritmo natural de la
infancia y de la adolescencia: las presiones excesivas, la sobrecarga de tareas
y las prisas para terminar el programa no son buenas compaifieras de una
educacion de calidad.

Por ultimo, también el profesorado precisa un tiempo de dedicacion im-
portante, aparte de las horas de clase: para la formacion, la coordinacion, la
evaluacion, la preparacion de materiales, la tutoria y la atencion a las fami-
lias. Un tiempo que conviene controlar para que se cumpla y sea eficaz.

8. Formacion, profesionalidad, autoridad y compromiso
del profesorado

Una formacion inicial solida, que permita la seleccion de los mejores aspi-
rantes y profesionales, mediante pruebas especificas que midan tanto su
cultura general como sus actitudes y habilidades educativas. Una formacion
donde el necesario conocimiento tedrico sobre la infancia y los procesos de
enseflanza y aprendizaje se complemente con las practicas en los centros.
Una formacion permanente, a lo largo de toda su vida profesional, que le
permita al profesorado el reciclaje y actualizacion que demanda una sociedad
tan cambiante: para comprender mejor el entorno escolar, familiar y social;
para conocer las nuevas concepciones educativas y didacticas; y para saber
manejar los viejos y nuevos instrumentos tecnologicos. Una formacion que se
adquiere de forma individual y cooperativa, trabajando codo a codo en equi-
po dentro de cada centro o colaborando en distintas redes educativas para
intercambiar ideas, propuestas, experiencias y recursos con otros docentes.
Una profesionalidad que garantice una exigencia para que cada alum-
no pueda llegar a dar lo mejor de si mismo y, como dice José Manuel
Esteve, le reconozca «una sabiduria en lo fundamental, un mejor ser, que
le lleva a buscar su influencia». El reconocimiento a una autoridad que no
se impone por decreto sino que se fragua en la relacion educativa, en el
dia a dia, a partir de la ejemplaridad moral, la conviccion y pasion por 1o
que ensefia, la empatia, la escucha y la relacion de confianza y respeto
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mutuo. Una tarea que requiere tiempo, paciencia y cooperacion entre
todos los actores educativos: profesorado, alumnado y familia.

Un profesorado comprometido con el crecimiento de ese tesoro que es
la infancia, que lo acompafia paso a paso y que puede dejarle marcas
profundas, y comprometido con la sociedad que le ha confiado una de
las misiones mas complicadas pero a la vez mas gratificantes. Un profeso-
rado, en definitiva, que merece una mayor estima y consideracion social.

9. Relacion familia-escuela

El éxito escolar depende en buena medida del entorno cultural de las fami-
lias y de las expectativas y ayudas que éstas dispensan a sus hijos (cuestion
que se trata en otro capitulo de este libro), pero también de la fluidez y
calidad de la comunicacion que se establece entre el centro escolar y la fa-
milia para establecer complicidades, criterios educativos y pautas de actua-
cién comunes. Y, sobre todo, para conseguir un mayor grado de implicacion,
participacion y corresponsabilidad educativa por parte de la familia.

Los modelos, canales y estrategias de comunicacion son multiples: jorna-
das de puertas abiertas conducidas por los padres y madres; procesos de
acogida para las familias recién llegadas; reuniones entre los tutores y las
familias del alumnado de cada grupo a principio de curso y en cuantas oca-
siones se estime necesario; entrevistas individuales con las madres y padres
de cada nifio o adolescente para hacer su seguimiento escolar, programadas
dentro de un horario amplio y flexible para facilitar la conciliacién fami-
liar-laboral; informes escritos o audiovisuales sobre cada uno de ellos, donde
se reflejen diversos aspectos relacionados con el proceso de ensefianza y
aprendizaje, su maduracion personal y sobre las relaciones sociales y afecti-
vas que mantiene con el grupo y con el profesorado; agendas escolares para
intercambiar avisos y mensajes entre el profesorado, el alumnado y las fami-
lias; sitios web, portales o blogs para colgar orientaciones y materiales peda-
gogicos, trabajos escolares, el periodico del centro o del AMPA vy otras infor-
maciones; comisiones de trabajo formadas por diversos actores de la
comunidad escolar para abordar diversas cuestiones y proyectos educativos,
algunas relacionadas con el logro del éxito escolar para todos; cursos para
que los padres y madres puedan aprender las mismas lenguas que estudian
sus hijos, tratese del inglés u otra lengua extranjera, o del castellano u otra
lengua propia de alguna Comunidad Autéonoma en el caso de las familias
inmigrantes; talleres de matematicas o de otras asignaturas para que las fa-
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milias aprendan recursos y estrategias para ayudar a sus hijos en la realiza-
cion de los deberes; tertulias literarias; apertura de las aulas a las familias
para que éstas puedan interesarse y compartir el trabajo que esta haciendo su
hijo o hija durante un rato; dias de clase en que un padre o una madre susti-
tuyen al maestro para explicar un tema sobre el que sean expertos; creacion
de espacios de dialogo entre las familias y con la participacion de algun pro-
fesional del centro o externo, e incluso de escuelas de padres y madres. ..

Se trata de avanzar a la par en un proceso de escucha, reconocimiento,
solidaridad y confianza mutua. Un proceso que supone cambiar actitudes
por ambas partes, desterrar viejas ideas por parte de algunas familias que
se aferran a modelos de escolarizacion y ensefianza que hoy ya estan ca-
ducados y a comportamientos demasiado corporativos por parte de algun
sector del profesorado que no se esfuerza suficientemente por explicar y
compartir el sentido de los nuevos objetivos e intervenciones educativas.

10. Evaluacion

Es conveniente hacer evaluaciones de diagnostico al alumnado, de forma
periddica y con criterios comunes, en un par o tres de ocasiones en el
transcurso de su escolaridad basica —la LOE (Ley Organica de la Educa-
cion) establece dos pruebas: en 4.° de primaria y 2.° de secundaria (ESO)-
para conocer la evolucion de su rendimiento académico. Algunas Comu-
nidades Auténomas organizan pruebas complementarias para medir el
dominio de sus competencias basicas. Estas evaluaciones, asi como otras
de caracter internacional —como las pruebas PISA que promueve la
OCDE- han de servir para identificar los diversos factores sociales, fami-
liares y del centro que pueden explicar en qué grado repercuten en el éxito
y fracaso escolar. Esta evaluacion ha de tener caracter formativo y orien-
tador para los centros, el profesorado, las familias y el alumnado; y de ella
deben inferirse planes de actuacion y mejora, con medidas especificas
para el alumnado que requiere un refuerzo y apoyo especifico.

De poco sirve la cultura de la evaluacion si ésta se queda solamente
en la publicacién de unos resultados y no compromete a los distintos
agentes educativos a tomar cartas en el asunto e implicarse en la com-
prension y mejora del proceso educativo. Y este tipo de diagnosticos ha
de afectar, asimismo, a cualquier tipo de actuacion, programa e innova-
cion institucional y al sistema educativo en su conjunto, para conocer su
estado de salud y las correcciones y cambios que se precisan.
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Qué son las ciudades educadoras de segunda generacion

Las cifras espafiolas de fracaso escolar son demasiado altas. Todo el
mundo esta de acuerdo en que es preciso rebajarlas, pero jquién debe
iniciar ese proceso? En la introduccion de este libro he sefialado que los
problemas sociales necesitan un enfoque sistémico, coordinado desde
muchos puntos, para provocar dindmicas ascendentes. Como sefiala
Mikel Fullan, no se mejora la educacién por decreto (Fullan, 2003).
Desde que Urie Bronfenbrenner publico su teoria ecoldgica de la educa-
cion, ha crecido el interés por la pedagogia en contexto, la pedagogia del
entorno, es decir, por la influencia que tiene la educacion informal, la
sociedad, la cultura de un pais sobre su sistema educativo (Marina,
2010). En otros capitulos de este libro se ha hablado de la familia y de la
escuela como grandes protagonistas del cambio. En este capitulo quiero
defender la idea de que los municipios, como grandes gestores del «ca-
pital social», pueden liderar la movilizacién educativa que me parece
imprescindible para reducir el fracaso escolar. Es el lugar donde la socie-
dad civil y la sociedad politica se unen, y donde es posible activar mas
facilmente todos los recursos econdmicos, culturales, administrativos y
sociales necesarios para cumplir un objetivo educativo.

En la década de 1970, en Europa y los Estados Unidos, aparecio el
movimiento de «ciudades educadoras», basado en la idea de que la ciudad
es el espacio donde un nifio aprende y se desarrolla, pasa por las transicio-
nes de la adolescencia y llega a ser adulto. Una ciudad educadora debia
ser consciente de esta posibilidad y aprovechar al maximo todos sus re-

99



100

En busca del éxito educativo: Realidades y soluciones

cursos para fomentar una convivencia armoniosa, que ampliase el bienes-
tar y las posibilidades vitales de los ciudadanos. La idea era brillante, pero
los resultados no lo han sido tanto. Como puede verse en la documenta-
cién de los Congresos de Ciudades Educadoras que se han celebrado, este
movimiento ha dado lugar a multitud de iniciativas, que han demostrado
la vitalidad de la idea y de las ciudades, pero que no han producido resul-
tados educativos claramente mensurables. Por eso, creo que ha llegado el
momento de pensar en «ciudades educadoras de segunda generacion»,
que aprovechando la experiencia conseguida elaboren una metodologia
mas eficiente, que se debe articular alrededor de tres puntos:

1. Fijarse un objetivo capaz de movilizar a la ciudadania.
2. Elaborar un plan concreto para conseguirlo.
3. Determinar los criterios de evaluacion del proceso y de los resultados.

Entre los objetivos adecuados para los programas de las escuelas edu-
cadoras de segunda generacion estan la disminucidn del fracaso escolar,
la reduccion de comportamientos antisociales —la violencia doméstica,
el vandalismo, el consumo de drogas, el abuso del alcohol- y las campafias
de seguridad vial, de educacion para la salud, de fomento de la lectura,
etc. Resulta interesante comprobar que se producen fendmenos sistémi-
cos, de tal forma que las acciones para disminuir el fracaso escolar sir-
ven también para reducir la violencia, o que las campanas para fomento
de la lectura mejoran el rendimiento escolar.

Aprendiendo de los demas

En «Movilizacion educativa» (www.movilizacioneducativa.net) hemos pues-
to en marcha un programa titulado «Ciudades con talento», en el que es-
tamos recopilando informacion sobre las iniciativas pedagogicas ciudada-
nas que se llevan a cabo en todo el mundo. Nos hemos propuesto elaborar
una metodologia que podamos ofrecer a los ayuntamientos. Hay muchas
iniciativas extraordinariamente valiosas, por ejemplo, el movimiento de
«desarrollo positivo de los jovenes», o de las assets building communities,
comunidades que construyen recursos. Autores muy relevantes de la psi-
cologia actual, como Lerner o Damon, nos proponen diversos modos de
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crear ciudades educativas, siendo muy util el enfoque de Damon, director
del Centro de la Adolescencia de la Uni  versidad de Stanfor d, que se conoce
como «youth charter», carta de los jovenes. En este método la comunidad
educativa se reune para afrontar problemas educativos con los jovenes,
y pone a trabajar a todos los agentes sociales, con un animo optimista y
utilizando todos los conocimientos que se disponen, para resolver proble-
mas y mejorar oportunidades.

Por otra parte, el Innocenti Research Center de las Naciones Unidas, y otros
institutos de investigacidon mundiales, estan estudiando cémo hacer las ciu-
dades mas amables para los nifos —ckild friendly cities—. Tenemos como
ejemplo de éxito la iniciativa del Harlem Children Zone, en Nueva York, un
proyecto en el que se transformo por completo la vida de muchos nifios de
Harlem, proporcionandoles buenas actividades extraescolares y ocupan-
dose de todos los servicios de salud y sociales que podian necesitar para su
desarrollo, incluso creando nuevas escuelas. Se logro cambiar un entorno
de extrema violencia, por otro amable y positivo, en el que muchos nifios
lograron superar esas adversidades, terminar bien sus estudios, hacerse jo-
venes responsables e incluso asistir a buenas universidades.

La ciudad de Nueva York logré «atajar el fracaso escolar» en la déca-
da pasada, reuniendo a expertos de todos los campos para crear nuevas
escuelas y curriculos educativos, y su éxito fue indudable: en los barrios
mas afectados solo entre el 20 y el 30% de los alumnos lograba terminar
los estudios, y en cinco afos, en esos mismos barrios, terminaban bien
sus estudios entre el 70 y el 80% de los alumnos. La importancia de las
ciudades como agentes educativos se ha plasmado en numerosas inicia-
tivas, como las «Ciudades Educadoras», «Ciudades Amigas de la Infan-
cia» (patrocinadas por UNICEF), «Ciudades Creativas», y «Ciudades
Preventivas», que pueden ser también «preventivas del fracaso escolar».
Marchioni sefiala que «para transformar una sociedad marginal en una
sociedad preventiva tienen que intervenir tres protagonistas: las admi-
nistraciones, los recursos sociales y publicos, y la participaciéon de la
sociedad civil» (Marchioni y Yaria, 2005). Es imprescindible recuperar
la vinculacion social por medio de la cooperacion, la responsabilidad, el
respeto por la autoridad, la moral, la participacidén en proyectos colecti-
vos, los valores del civismo, el respeto a los mayores, el esfuerzo para
alcanzar metas valiosas. Para «movilizar» la ciudad es necesaria una
«fuerte accion social con sus distintas redes de influencia: escolares, or-
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ganizaciones comunitarias, iglesias, sindicatos, medios de comunica-
cién y de las redes de familias», afirma Yaria. Este autor considera que
la Ciudad Preventiva requiere de varios compromisos ciudadanos:

1. De las politicas lideradas por los ayuntamientos que retinan a to-
dos los agentes sociales y organicen la respuesta a los problemas
sociales (el fracaso escolar, por ejemplo).

2. De refuerzo del capital social y del capital humano de la ciudad:
«las normas, valores e ideales compartidos forman parte del com-
plejo cultural que preside el desarrollo de una persona». Se basa en
la capacidad de los individuos para trabajar juntos en grupos u or-
ganizaciones, con unos objetivos comunes.

3. De movilizacion de las fuerzas positivas de la ciudad: generar mo-
delos cooperativos entre agentes sociales, divulgar la informacion y
formar a los distintos actores de la comunidad, formar redes entre
distintos sectores de la ciudad para estimular cualquier actividad
que genere capital social y humano.

4. De pensamiento sistémico: «pensar globalmente y actuar localmente».

Los programas aplicados por estas «ciudades educadoras de segunda
generacion» han atajado situaciones de fracaso escolar, violencia entre
jovenes, adicciones a las drogas, embarazos adolescentes, falta de expec-
tativas laborales, marginalidad, desigualdad, y de lo que se trata ahora
es de aumentar su alcance mediante un liderazgo social y politico, que
sitie la ciudad educativa como un ideal, creando comunidades donde
no estemos ya dando por sentado desde el principio que una parte de los
jovenes estan condenados al fracaso —lo cual es una gran debilidad de
nuestras sociedades y sigue siendo asi en este momento—.

Algunos experimentos educativos exitosos

Harlem Children’s Zone (Nueva York) previene las condiciones de violencia
social en las que estan creciendo muchos nifios en barrios conflictivos,
dandoles alternativas de actividades extraescolares, proporcionando ser-
vicios sociales y de salud y también mejorando los programas escolares.
Trabajan como una organizacion sin animo de lucro, junto con grandes
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empresas que les financian y con una estructura de empresa innovadora,
al mismo tiempo que permanecen muy cerca de las familias y creando
comunidad educativa. La Harlem Children’s Zone (la zona de los nifios
de Harlem) es, en opinion de muchos expertos, el experimento social
mas importante de Estados Unidos en la actualidad: en 24 manzanas en
el centro del barrio de Harlem, en Nueva York, empezo atendiendo gra-
tuitamente mediante programas extraescolares al 88% de los nifios que
residian dentro de ese area, 3.400 menores de 18 afios en 1997.

El proyecto se ha expandido y en este momento cubre un area de
60 manzanas y atiende a 8.600 nifios y adolescentes. Mas del 60% de los
nifios de esta zona viven por debajo del umbral de la pobreza, tres cuartas
partes tienen puntuaciones por debajo de su edad en los tests estatales de
lectura y de matematicas. El objetivo es crear una red de proteccion tan
estrechamente interconectada, que ningun nifio del barrio pueda no
«caer» en ella. Se ocupan, desde que el nifio nace hasta que cumple los
18 afios, de la educacion, de los servicios sociales y de los servicios médi-
cos. El objetivo es llegar a proporcionar una educacion de calidad gratuita
a todos los nifios que viven en la Harlem Children’s Zone. El proyecto se
concreta en varios centros en el barrio de Harlem a los que asisten nifios,
adolescentes y familias. Emplea a mas de 650 personas en 20 programas.

Urban Assets Initiative (New York City) y New Centuries High School Initia-
tive han reformado las escuelas de la ciudad de Nueva York, con una
iniciativa innovadora patrocinada por su ayuntamiento y en la que par-
ticipan expertos en diversos campos de la gestion y la creacion social,
logrando atajar las tasas muy elevadas de abandono de los estudios que
tenian los alumnos. El alcalde de Nueva York, Bloomberg, demuestra
un enfoque de emprendedor para la innovacion social en la reforma de
la escuela publica en la ciudad, primero considerandola una prioridad,
ya que los resultados escolares eran muy bajos, con escuelas en las que
solo entre un 20 y un 30% de los alumnos se graduaba.

Junto a la fundacion Eli Broad y un experto en gestion de otro tipo de
organizaciones, pusieron en marcha una reforma denominada «Los nifios
primero», para atender sus necesidades antes que las que preocupaban a los
adultos, ver el problema de cara. Lo importante de este caso es como hacer
una alianza entre el emprendimiento civico y el gobierno para ayudar a
producir el cambio, mediante el disefo, la puesta a prueba y la implemen-
tacion de innovaciones esenciales en el sistema. Al introducir en el sistema
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«talentos no tradicionales», contando con emprendedores privados que po-
dian tomar decisiones en un rango mas amplio, se cambid la gestion tradi-
cional de los colegios y se encontraron nuevas rutas para avanzar y se ga-
rantizo la autoridad y la autonomia para innovar (Goldsmith, 2010).

A los cinco afios de llevar a cabo este proyecto, el 78% de los alumnos
se graduaban en estas escuelas, en comparacion con la tasa del 60% de
graduaciones en escuelas no reformadas, y asistian a clase el 85% de los
alumnos. Lo interesante es que, al aliarse con intermediarios, el sistema
escolar logra capacidad y capital social por estas relaciones politicas y
gana confianza con otros actores sociales en que puede innovar.

Search Institute (Minneapolis) es un centro de estudios de esta nueva pe-
dagogia de los recursos, que ha propuesto programas de desarrollo positi-
vo en unas setecientas ciudades de Estados Unidos, formando a muchos
expertos en este tipo de educacion social, estudiando los resultados y
avanzando en la teoria y en las soluciones practicas. El Search Institute
trata de comprender el papel de las comunidades en el desarrollo humano
y de aprender con esas mismas comunidades a crear estrategias sosteni-
bles para liberar su capacidad de desarrollo humano: cerca de 700 comu-
nidades urbanas, suburbanas y rurales en Estados Unidos han lanzado
iniciativas basadas en este trabajo (el autor se refiere al afio 2001).

Los tres conceptos que dirigen esta «action research» —investigacion y
accion— son: a) recursos evolutivos, conjunto de fortalezas del entorno e
intrapersonales que aumentan los resultados educativos y de salud de
los nifios y los adolescentes; b) comunidad que constr uye recursos, es un
modelo conceptual que describe la naturaleza y la dinamica de lugares
y escenarios que proporcionan un flujo constante y predecible de ener-
gia que construye recursos a todos los niflos y adolescentes —en el terre-
no de la accion individual, del sistema de socializacion y de la construc-
cién de comunidades—, y ¢) sociedad que construye recursos, es una nueva
linea de investigacion sobre el rol de las normas sociales, de la politica
publica, de las costumbres y de los medios de comunicacioén para au-
mentar la capacidad de construir recursos de los individuos, sistemas y
comunidades.

Youth Charter, la carta de jovenes, ideada por William Damon y el Cen-
tro de Estudios de la Adolescencia de Standford. La aproximacion de
las Cartas de Jovenes (Youth Charter) pretende crear o descubrir las
creencias compartidas que son esenciales para una comunidad y para
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las identidades morales de los jévenes. Cuando ensefiamos a un joven a
controlar su comportamiento, ésa no es toda la educacion moral: el ele-
mento clave es un sistema de creencias que trasciende esa regulacion.
Necesitan ideas morales que les inspiren, y no sélo que les limiten. Los
programas de educacion moral de hoy dia tienen como limitacién que
pueden ser como una «conspiracion para desmoralizar» a los jovenes.

Una carta de jévenes es un consenso claro sobre las expectativas que las
personas importantes para una persona joven tienen para su vida y le co-
munican de muchas maneras. En muchos momentos ha sido implicita,
espontanea. Lo que mejor predice el éxito de un adolescente es la medida
en que las instituciones y las personas que le educan comparten unos cri-
terios comunes sobre su comportamiento. Pero esta armonia suele ser
excepcional en las comunidades, no es lo normal. Por eso es necesario
crear una estructura coherente de expectativas alcanzables que guien el
desarrollo del joven, desde la infancia hasta su vida adulta. Para construir
una carta de jovenes, los miembros de una comunidad pasan por un pro-
ceso de discusion, un movimiento hacia el acuerdo, y el desarrollo y la
implementacion de planes de accién —es el modo mas democratico y par-
ticipativo de crear ciudades educativas—. No suelen escribirse como tales
cartas, pero si hay reuniones de los agentes educativos mas importantes y
se da a conocer este plan, ademas se forman comités para que haya una
comunicacion abierta entre los padres, profesores y vecinos.

Redes Educativas. Una red educativa, en un sentido amplio, es la que
forma cualquier grupo de personas que desarrolla una iniciativa educa-
tiva. Sus contenidos pueden ser muy diversos, desde un proyecto de
ciencias, hasta una red internacional de colegios. Actualmente las redes
educativas tienen una gran oportunidad en las nuevas tecnologias. Cita-
mos varias redes basadas en Internet: Improving the Quality of Education
for All (www.igea.com), European School Net (www.eun.org/eun.org), In-
tercultural Classroom Connections (www.iecc.org/). Las redes permiten co-
nectar a personas que tienen experiencias distintas dentro de un mismo
proyecto educativo. Favorecen el intercambio cultural y de conocimien-
tos. Las redes funcionan de forma no jerarquica, sus objetivos se definen
de forma amplia, y las posibilidades de accidén de sus participantes son
también muy abiertas. Para el buen funcionamiento de una red educati-
va es necesaria la constancia de sus participantes, ya que puede resultar
frustrante en algunos momentos.
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Redes de Innovacion. Las redes de innovacion se pueden considerar un
tipo de red educativa (aunque también existen en otros ambitos). Se
caracterizan por tener una estructura organizativa que busca la eficacia,
que facilita las comunicaciones y permite que un sistema evolucione
y dé respuestas mas ajustadas a las necesidades de las personas. La idea
de las redes de innovacién aplicada a la educacién considera los cole-
gios como entornos abiertos de aprendizaje, en los que los alumnos par-
ticipan de forma activa y en los que la educacion que reciben se ajusta a
sus intereses y necesidades. Una red de innovacion pretende ser flexible,
cooperativa, participativa en su comunidad, y requiere también de un
liderazgo creativo.

Complementary Learning (Aprendizaje complementario). Es un con-
cepto recientemente introducido por el Harvard Family Research Pro-
ject (HFRP), el Proyecto de Investigacion de la Familia de la Universi-
dad de Harvard. Hace referencia al conjunto de apoyos con los que
cuenta un alumno fuera de las horas de clase para avanzar en su apren-
dizaje y maduracion, e incluye a las familias, los programas de educacion
temprana, las actividades extraescolares, los recursos de la educacion su-
perior, los servicios de salud y sociales, las empresas, las bibliotecas, los
museos y otras instituciones de la comunidad, como pueden ser las orga-
nizaciones juveniles o los grupos religiosos. Es decir, todo aquello que
forma parte del entorno vital del alumno, y que tiene la responsabilidad
de influir positivamente en su desarrollo. Este concepto no sélo describe
una realidad, sino que propone una aproximacion integral para organi-
zar todos estos aprendizajes desde la escuela, buscando una coherencia
y un proposito comun. La directora del HFRP, Heather Weiss, indica
que: «Para ser mas eficaces, estos apoyos deberian complementarse unos
a otros, saliendo de sus “silos” y trabajando juntos para crear un conjun-
to integrado, accesible, de recursos comunitarios que apoyen el aprendi-
zaje y el desarrollo» (Weiss, 2005). Esta nueva idea es especialmente
importante cuando se trabaja en comunidades desfavorecidas, que cuen-
tan generalmente con multiples servicios de apoyo, aunque no siempre
bien coordinados. Weiss hace énfasis en que «el debate ya no esta defi-
nido por la perspectiva de que el aprendizaje solo tiene lugar en los co-
legios [...] muchos afos de investigacion nos han llevado a ser conscien-
tes de que desde el nacimiento en adelante, el aprendizaje tiene lugar en
multiples contextos».
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El proyecto de «Ciudades con Talento»

El metaanalisis de los programas comunitarios para jovenes ha mostra-
do que las ciudades deben proporcionar: 1) Seguridad fisica y psicologi-
ca, y practicas educativas que aumenten las buenas interacciones entre
los grupos. 2) Normas y expectativas claras, y controles firmes que sean
continuados y predecibles para el adolescente. 3) Relaciones de apoyo y
buena comunicacion. 4) Oportunidades para integrarse en grupos y par-
ticipar en actividades comunitarias. 5) Empoderar a los jévenes, propor-
cionarles vias para que ejerzan su autonomia. 6) Integracion de escuela,
familia y comunidad.

Al comprobar que los planes puestos en marcha no son completos,
ni responden a una clara fundamentacion psicolégica, pedagogica,
el equipo que colaboramos en el Proyecto «Ciudades con Talento»
(www.ciudadescontalento.es) hemos emprendido la tarea de elaborar un
protocolo de actuacion educativa para ser puesto a disposicion de los
ayuntamientos, y que consta de los siguientes apartados:

1. Proyecto de Movilizacion Educativa (PME) dirigido a fomentar los
recursos personales y sociales de un municipio, que incluye progra-
mas concretos —didacticas sectoriales— para cada uno de los agentes
sociales: educacion de padres, formacion de profesores, orienta-
cion educativa en los centros escolares, sugerencias de programas
para los medios de comunicacién, colaboracion con los médicos
de familia y el sistema de sanidad en general, programas de colabo-
racion con entidades deportivas, cooperacion de las fuerzas de segu-
ridad, el sistema judicial, el gremio de hosteleria, las asociaciones
de mujeres, jubilados, asociaciones culturales, sindicatos, empresa-
rios, oenegés, etc. La novedad de la propuesta es que el proyecto
incluye, a través de las «didacticas sectoriales», sugerencias dirigidas
a cada agente social para que los mensajes sean coherentes.

2. El proyecto debe ser aceptado por el ayuntamiento, que lo presen-
tara a la ciudadania como un objetivo social y educativo: reducir el
consumo de alcohol entre adolescentes y jovenes, a partir de una
evaluacion de la situacion de partida.

3. A partir de ese momento, la persona responsable del proyecto ha de
ocuparse de movilizar a todos los agentes sociales relevantes, para
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presentarles el proyecto y acordar con ellos una actuacién conjunta
para aplicar las diddcticas sectoriales estudiadas por el plan.

4. La utilizacion de las TIC puede permitir establecer un modo de
relacionarse los participantes mas flexible y rapido, e incluso facili-
taria la integracion con gente mas joven.

5. A los 3/4 anos se volvera a hacer una evaluacién de la situacidén y
una redefinicion del proyecto.

En este momento ya estd concluida la primera fase del PME, y tene-
mos la esperanza de que su aplicacidon practica —en un numero reducido
de ciudades y para testar el protocolo— sera inmediata.

La educacioén, ciertamente, no puede resolver todos los problemas
sociales, pero parece evidente que sin la educacion no se puede resolver
ninguno de ellos.
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Desde los medios de comunicacién:
Ensefiar y compartir la televisién
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Pese a la irrupcion masiva de las tecnologias asociadas a Internet, la enve-
jecida television de nuestros dias sigue siendo el medio mas consumido
por parte de los ciudadanos de todo el mundo. Por esa razén aparece en
muchas ocasiones ejerciendo el papel del pecado original que explica todo
lo malo que nos ocurre. Un joven paranoico entra en un colegio de la Amé-
rica profunda y dispara sobre sus compaiieros causando una tragedia. Lo
inexplicable necesita de una razon simple. Veia mucha television, pasaba
dias enteros viajando por la red y su pasion eran los videojuegos llenos de
violencia y lenguaje soez. Ya esta. Podemos seguir viviendo tranquilos.
Prohibamos determinadas series, ciertos juegos, hagamos que los jovenes
lean y cosas asi no volveran a suceder. Convirtamos a la television en la
explicacién universal, controlemos sus contenidos, hagamos que Jack
Bauer se trasforme en presentador de documentales de naturaleza y susti-
tuyamos a Belén Esteban por programas sobre libros y los problemas desa-
pareceran solos. Que la television refleje una sociedad sonada y no la
realidad. En definitiva, el despotismo ilustrado como receta. Por suerte
para todos, las cosas ni son asi, ni se solucionan al margen de las mayorias.

Porque Ia televisién es un medio que contacta con la vida en tiempo
real. Por eso muestra con claridad el suelo cultural y vital comudn de nues-
tra sociedad y merece tanto seguimiento como criticas por parte de los
ciudadanos que la consumen. Nos pasa lo mismo con la vida, en la que
diariamente encontramos elementos para el entusiasmo y la alegria, pero
también para el enfado y la queja. La television es ante todo una narrado-
ra insobornable y un espejo fidedigno de lo que somos en realidad, pero
también muestra nuestros suefios y nuestros fracasos. Por eso una mala
sociedad es imposible que termine por ofrecer buenos productos televisi-
vos, al igual que una buena television siempre va unida a una sociedad
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mejor. De ahi que plantearse crear y distribuir productos audiovisuales a
través del medio televisivo sin contar con el publico al que se dirigen sea
un error. El publico es un juez severo que siempre prescinde de quienes le
ignoran. No se puede hacer television desde la vision parcial de nuestros
ojos, sino desde la pluralidad imparcial de los ojos de todos.

Es facil escuchar o leer comentarios que identifican a los jévenes de la
actualidad con actitudes escasamente trabajadoras, indolentes, pasivas y
alejadas de los niveles minimamente exigibles a la educacion que toda so-
ciedad debe tener. Y entre los culpables, una vez mas, aparece en lugar re-
levante la television, que les entretiene en exceso y con el escaso nivel cul-
tural de su oferta les convierte en personas de baja formacién y altos
instintos nocivos. De ahi que se proponga no solo el control de los conte-
nidos, y el acotamiento de los horarios en que se emiten. Nada de esto es
nuevo, ha pasado con todas las generaciones. Los mayores siempre se que-
jan de los jovenes y les acusan de no ser como ellos. Y por suerte es asi y
las generaciones renuevan personas y comportamientos e ideas. Los jove-
nes de hoy en dia no son peores a nosotros, al igual que tampoco nosotros
fuimos peores que nuestros padres. Simplemente son diferentes y utilizan
su propio lenguaje a la hora de comunicarse con la vida que les ha tocado
vivir. Es un error pensar que por no ser Como nosotros son peores y que la
solucion pasa por imponerles nuestros criterios y costumbres.

La literatura ofrece multitud de obras geniales que han enriquecido con
sus relatos y reflexiones la vida de sus lectores. Lo mismo ocurre con el
teatro o el cine. Hoy en dia los jovenes cuentan con otros medios para ac-
ceder al mundo y sus historias. Un aficionado a los videojuegos también es
un gran consumidor de ficcién aunque no conozca a Salgari o a Stevenson
y devore sélo los libros de Stephenie Meyer o de Federico Moccia. Un es-
tudiante que vea en television una comedia escrita por Matt Groening o un
drama de Aardn Sorkin tiene ante si el talento y la imaginacion que en
otros soportes consumiamos generaciones que nos educamos con menos
canales de television. Lo esencial para aprender es la curiosidad del alum-
no, y la oferta audiovisual que las generaciones actuales tienen a su alcance
ha democratizado como nunca hasta ahora el acceso a las ideas. Y hacerlo
es, sin duda, un estimulo extraordinario para todo aquel que quiera encon-
trar conocimiento. Porque ahora la oferta esta al alcance de todos. Y nada
de ello va en contra de los soportes tradicionales. El barometro de habi-
tos de lectura y compra de libros editado por la Federacion de Gremios de
Editores de Espafia (FGEE) constata como el 70,5% de los jovenes entre
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14 y 24 afios es lector habitual. El dato es aun mayor, un 91,2% entre los
que tienen entre 10 y 13 afios y alcanza el 82% entre los universitarios.
Seguro que todos esos lectores también ven la television, juegan con sus
videoconsolas, hacen deporte, tienen amigos e intentan irse haciendo un
lugar en el mundo que les sea propio. En eso se parecen a como éramos
cuando fuimos jovenes los que no veiamos la television.

Gracias a esta oferta tan enriquecida por las nuevas tecnologias, las
generaciones jovenes estan muchisimo mas dotadas que las anteriores
para viajar por una sociedad que tiene cualquier lugar del mundo, cual-
quier persona o cualquier iniciativa, al alcance de un simple boton en un
ordenador. La tecnologia audiovisual y la television forman parte esen-
cial de ella, son un trampolin hacia una sociedad mas amplia que la que
tuvieron nuestros padres y abuelos, no un problema. De ahi que cual-
quier posicionamiento debe partir de ese analisis previo y no de la de-
monizacién del medio como algo negativo intrinsecamente.

Lo cual no esté refiido con las exigencias minimas que deben aplicar-
se a una entidad tan influyente como es la television. No vale todo. En
las pantallas de las diferentes cadenas se permite aquello que esta permi-
tido en la sociedad. Nada mas, pero tampoco nada menos. Son las legis-
laciones democraticas que se aplican a la convivencia diaria de la ciuda-
dania las que mejor tutelan lo que esta y no esta permitido en una
television. No soy partidario de tratar al medio con sistemas de control
ante los que la prensa, la radio o Internet se pondrian en contra absoluta
de serles aplicados y que sin embargo muchos proponen para la televi-
sion. A nadie se le ocurriria decir que para fomentar el estudio escolar
hay que cerrar los parques o los cines con peliculas juveniles en determi-
nados horarios. O limitar el uso de la banda ancha en ciertos tramos
horarios para que los estudiantes no se distraigan. Sin embargo, cuestio-
nes parecidas se proponen de manera sesuda cuando de la television se
trata. Sigue siendo el pecado original que todo lo explica.

La television es un medio. Se encuentra entre personas que se relacio-
nan entre si. Y sirve para que se comuniquen. Esas personas, cuando es-
tan en edad de hacerlo, acuden a las escuelas y tienen familias a las que
pertenecen. Es alli donde aprenden a vivir con unos determinados valores
como guia. Confundir a la television y sus responsabilidades con el papel
que corresponde a padres y profesores, es convertirla en una especie de
babysitter que habla, pero no escucha, y que nos sirve de excusa para cuan-
do simplemente no queremos responsabilizarnos de nuestra tarea de edu-
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cadores o progenitores. La television no esta para educar, sino para me-
diar, acompanar, informar, entretener. La formaciéon corresponde a la
escuela y a las familias. Una television que actuara en contra de los valo-
res sociales dominantes seria mayoritariamente rechazada por la sociedad
y por tanto quien busca desesperadamente ganarse el aprecio de la au-
diencia nunca hard nada en contra de ésta. El publico sabe elegir y tiene
multitud de ofertas para hacerlo, no se equivoca, lo que selecciona como
compafiia es siempre algo que mejora su vida en algin aspecto o al menos
al hacerlo considera que va a ser asi. En caso contrario, apagar el televisor
es un acto libre, voluntario y tremendamente facil. La televisién no es
nunca una obligacién en las sociedades democraticas.

Lo fundamental es que como sociedad seamos capaces de crear un
sistema educativo global que fomente el apetito por aprender. Hoy en
dia toda la informacion esta en la nube de Internet. El aprendizaje me-
moristico es en gran medida absurdo porque cuando uno quiere saber
algo lo tiene facilmente a su alcance en el teléfono o en el ordenador. Ya
no es necesario ser un experto en nada, porque los mayores conocimien-
tos duran seis meses. Si en ese tiempo uno no se recicla, deja de ser un
experto. Lo necesario es tener curiosidad por aprender y saber hacerlo.
Esto sirve también para la television y es una educacion necesaria. Es
curioso que en una sociedad donde dedicamos mas tiempo a ver la tele-
visién que a otras muchas cosas, no exista en las escuelas asignaturas
que ensefen a ver television. Si aprendemos educacion vial y nos parece
tan necesaria, jpor qué no educacion audiovisual cuando consumimos
sus contenidos durante mas de tres horas todos los dias de nuestra vida?
Una sociedad critica con el medio serd mas exigente con los contenidos,
pedira talento y no so6lo espectaculo vacio, demandara contenidos y no
solo envoltorio. Y luego, libremente, decidira lo que quiere ver y lo que
no, y en qué horario, donde y por qué medio de comunicacion.

Ligar el fracaso escolar al exceso de horas pasadas ante el televisor es
una simplificacion del problema. Un alumno que decida ver la television
en vez de aprender algo que le haga mas grande no va a cambiar de opcién
por el hecho de que se le impida ver la television o ciertos contenidos en un
determinado periodo. Hay miles de oportunidades de escaparse de esa
obligacion. Se trata de una receta rancia. La clave es que, siendo como
somos animales de usos y costumbres, escuela y familia eduquemos en
habitos que hagan del aprendizaje un disfrute y un alimento imprescindi-
ble. Y del trabajo, algo necesario para llegar al conocimiento. Porque po-
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demos vivir sin ver la television, pero no sin aprender todos los dias algo
nuevo y sin saber cdmo es el mundo en el que estamos. Y esa ensefianza
debe partir de los nucleos familiares y de la escuela. Y cimentarse en la
defensa de la pluralidad inherente a la vida, en la que cabe de todo, el estu-
dio y también el ocio; lo serio y lo leve; lo prescindible y lo necesario. Pero
en la que siempre debe primar la capacidad de elegir sobre la de prohibir.
En definitiva, eduquemos a nuestros hijos, en escuelas y hogares; haga-
moslo desde la libertad y confianza en sus capacidades, porque seran ellos
quienes decidan qué ver y cuando en las pantallas. Y puesto que sera su
criterio el que establezca el nivel de la oferta que los operadores tendran
que poner a su alcance, incentivemos su exigencia de calidad y diversidad
como elementos imprescindibles de aquello que deseen como compaiiia.

Los medios de comunicaciéon no debemos ser, ni somos, los sustitutos
de padres o educadores, pero si debemos ser colaboradores activos en su
tarea y no enemigos de ella. La television puede tener un efecto enorme-
mente constructivo en la difusion de valores que hagan atractivo el
aprendizaje y necesario el esfuerzo por conseguirlo. Esa es una tarea
que como medio dirigido a la sociedad nos corresponde y de la que no
podemos huir. Los ciudadanos a los que nos dirigimos no son un mer-
cado que conquistar, sino personas que queremos que nos elijan como
compafiia. Y puesto que se trata de ciudadanos inteligentes, nuestro
comportamiento ha de tener como objetivo sumar elementos positivos
para sus vidas y las de los suyos. Y a todos nos gustan mas las personas
o entidades que nos hacen mejores que las que nos empeoran.

No hay formulas faciles para encontrar soluciones a una sociedad tan
complicada y tan apasionante como la nuestra. Pero todos los que han
logrado cambiar las coyunturas siempre se han guiado por el deseo de
encontrar algo nuevo. Ensefiar y compartir la television sera mucho mas
eficaz que restringirla o limitarla. Es cierto que lo nuevo no es sinonimo
de éxito, pero si que todos los logros tienen siempre algo innovador. Einstein
aconsejaba «hacer todos los dias y durante al menos media hora, algo que
nuestros colegas o competidores no hiciesen». En los tiempos en que las
propuestas se dirigen hacia las restricciones en el uso de la television o en
el control de los contenidos, creo que seria mucho mejor plantearnos
como sociedad que lo mas tutil seria educar a los jovenes en el uso de un
medio que les acompafia durante muchas horas al dia. A la television, por
tanto, no la convirtamos en escuela, ni en progenitora de nuestros hijos.
No es su papel, ni estamos a finales del siglo xvi, ni Diderot sabia lo que
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significa Wikipedia. Hoy convendria plantearnos la necesidad de ensefiar
a utilizar las tecnologias de la comunicacion en las escuelas, tanto como
se enseflan otras asignaturas menos relevantes en la vida que tienen y les
espera a los jovenes. Y es necesario que los padres vean la television
acompafiando a sus hijos. Y que la comenten, la compartan con ellos,
educandoles en una cultura critica y positiva ante un instrumento esencial
en la vida de todos nosotros a la hora de relacionarnos con los demas.

Hace afios un buen amigo me contd que en un viaje a Africa el jefe de
una tribu indigena le habia dicho que para «educar a un nifio se necesita
a toda la tribu». Es cierto. La educacion es un derecho que conlleva el
deber de todos y no s6lo de aquellos en quienes recae principalmente, que
son los padres. Los medios trasmitimos contenidos y éstos comunican
valores que influyen en la educacidon de quien los consume. Por lo tanto,
no podemos hacer dejacion de una tarea que compartimos con el resto de
la tribu. Ademas, no se trata solo de la television. Hoy los grupos audio-
visuales disponen de nuevas tecnologias, cada vez mas dirigidas al uso
individual, que ofrecen una serie de posibilidades extraordinarias a la
hora de mejorar la educacion de los ciudadanos. Estamos en una socie-
dad no ya de consumers, sino de prosumers, es decir, los antiguos consumi-
dores son ahora también productores del mismo contenido audiovisual
que comparten, lo que nos hace mas responsables atin respecto al valor
final que nuestros contenidos trasmiten. Porque ya no soélo los distribui-
mos a todos, sino que ahora los creamos entre todos. Se trata por tanto de
una tarea colectiva a la que ninguno podemos permanecer ajenos.

Desde luego, el Grupo Antena 3 no lo estd. Desde la Fundacion Antena 3
se han creado campanas y acciones que pretenden contribuir a llevar
formacion incluso a aquellos que por razones de salud puedan estar hospi-
talizados, como es el caso de Canal Fan 3. A sugerencia de la misma Fun-
dacidn, nuestros espacios de actualidad trabajan ya con el objetivo de ana-
lizar, con puntos de vista proactivos y siempre positivos, el llamado fracaso
escolar, intentando distinguir las distintas casuisticas que con demasiada
simpleza se generalizan bajo el paraguas del término. En esto, como en
todo, la television, Internet, la radio, el cine, son medios que pueden ayu-
dar a que la sociedad en la que vivimos sea mejor o peor. En nuestro grupo
trabajamos con la idea de sumar elementos positivos a nuestra conviven-
cia, porque somos conscientes de que mejorando a los jovenes de hoy
hacemos que también mejore nuestro propio futuro como medio de comu-
nicacion. Y si no lo hacemos, seremos nosotros quienes fracasemos.
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Los nifios, nuestros nifios y adolescentes, aprenden en las escuelas, en las
aulas, en sus pasillos y patios. El curriculo es el camino que tienen que
transitar, y, a su lado, los maestros y profesores. Pero, no podemos olvidar-
lo, hablar de educacién es hablar, también, de la vida, de las experiencias
que la configuran, de como «acceder» a ellas, de como interpretarlas e in-
teraccionar en su desarrollo. Es hablar de cémo capturamos el complejo
mundo que nos rodea, como respondemos a sus demandas, como contri-
buimos a que mejore... Y, claro, esto no sélo se hace en el entorno de los
centros escolares. Esto ocurre en cada escenario por el que transitan, por el
que se mueven o «navegan». Los nifios, los pequefios y los no tan peque-
flos, nos miran, siempre vivos e intensos... Y aprenden. Claro que apren-
den. Lo hacen en nuestras casas, a nuestro alrededor, a nuestro cobijo,
acunados en nuestros brazos o sonrientes en nuestras rodillas. Aprenden
cuando nos miran, cuando miran lo que miramos, cuando hacen lo que
hacemos. Nos ven hablar, nos ven actuar, nos ven «ser y estar». No paran
de leer y captar lo que ocurre y acontece a su alrededor. Se introducen en
nuestro mundo, el que hemos creado, el que modificamos a cada acto res-
piratorio. Y, desde hace no pocos anos, el que creamos en la «<nube». En él
se mueven, por cierto, a sus anchas. Y aprenden, claro que aprenden...
Porque hablar de educacion no es lo mismo para unos que para otros.
Esta afirmacion puede parecer una obviedad; no lo es tanto, sin embargo, si
tomamos en consideracion las diferencias significativas que encontramos
en el tratamiento que desde diferentes ambitos (fuerzas politicas, sociales,
colectivos de padres y madres, profesores, administracion y otros agen-
tes) hacen del concepto y de su desarrollo practico en la sociedad actual.
Demasiadas diferencias, no obstante. Algunas son entendibles. No es lo
mismo enfocar el asunto desde la responsabilidad, por ejemplo, 1) de
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quienes desarrollan la actividad docente, la denominada educacion for-
mal, en el contexto de trabajo del aula, como maestros o profesores de
base, en las «trincheras» del dia a dia, que 2) desde la responsabilidad de
quienes, como padres y madres, en el ejercicio de la patria potestad,«llenan»
sus dias «por y para» el bienestar presente y futuro de sus hijos, con sus
dudas e inseguridades, pero deseosos siempre de encontrar la «mejor» de
las soluciones a los acontecimientos y experiencias que van surgiendo sin
solucion de continuidad en el cuidado, atencion y educacion de sus hijos.
No es lo mismo tampoco, si observamos 3) desde la plataforma adminis-
trativa de las grandes decisiones, que si oteamos el asunto en el ambito
4) de las acciones sindicales o 5) de los debates o tertulias de calle, vehiculadas
al amparo de la tltima noticia de prensa sobre el tema. Lo mismo podriamos
argumentar sobre la manera en que se enfoca el asunto desde la prensa, al
albur de la publicacion de estudios profesionales, estadisticas gubernamenta-
les o de organismos ad hoc. Pero el grado de distanciamiento al que llegamos
en no pocas ocasiones es desproporcionado, tratandose como se trata de un
debate tan sustantivo. El origen de semejante panorama puede estar en «des-
de donde» se mira, por supuesto; ideologia, creencias, valores, experiencias
previas, estatus... Pero también existe cierto grado de responsabilidad en la
dificultad que encontramos para «acotar» exactamente de 1o que se va a ha-
blar o discutir. Y es que no es infrecuente que confundamos mucho los térmi-
nos (y nos confundamos mucho «con» los términos) mas «al uso». Confundi-
mos, y el que suscribe también, «educacion» con «sistema educativor, «sistema
educativo» con «sistema escolar», «ensefianza» con «escolarizaciony, «escue-
la» con «profesores», «aulas» con «escuela», «leyes» con «reglamentos»... Y
asi es muy dificil llegar a acuerdos. Muchas veces, demasiadas, no hablamos
de lo mismo cuando intentamos llegar a acuerdos. Ni de lejos.

Los términos que a continuacion se detallan y definen resumen de
forma sintética el eje conceptual de las refexiones, argumentos, ideas
y planteamientos expuestos por los autores de la presente publica-
cion. Representan, asimismo, conceptos usualmente reconocibles en
los debates socioldgicos, los estudios profesionales, noticias informa-
tivas y, no podemos ob viarlo, habituales también en las ter tuliasy
conversaciones de la calle sobre el hecho educati vo, su naturaleza,
desarrollo y concrecion en la sociedad actual.

Es evidente, se trata de términos que sugieren una ubicacion inexcusa-
ble del contexto escolar, perspectiva ésta comunmente aceptada. No obs-
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tante, el contenido de los capitulos del presente texto y su relacion con las
definiciones plasmadas en este Glosario abogan por una contemplacion
eminentemente mas amplia y holistica del fenomeno del que tratamos, el
hecho educativo. Se hace referencia asi a la responsabilidad social en su
conjunto, a los parametros culturales, sociales, familiares y organizati-
vos que configuran la vida de la gente y su implicacion en el factor
educativo entendido éste en sentido amplio y puro.

Abandono educativo temprano!

Se trata de un concepto que pretende explicar el fendmeno que opera para
que los adolescentes y jovenes dejen de cursar estudios formales una vez
superada la Enseflanza Secundaria Obligatoria? (ESO). La superacion de
estos estudios otorga el correspondiente certificado de graduado y suele
producirse, segin diferentes circunstancias, a los 16 o 17 afios, marcando
la posibilidad de incorporacién a otros estudios, de naturaleza voluntaria,
que pueden ser los de Formacion Profesional® o el Bachillerato*. Por tanto,
el abandono educativo temprano hace referencia basicamente al numero
de jovenes entre 18 y 24 afios de edad que s6lo ha completado la educacion
obligatoria. Hablariamos, pues, de los alumnos que no siguen estudiando
tras superar con €xito la ensefianza obligatoria. Incluiriamos, asimismo, a
aquellos alumnos que, si bien inician los estudios postobligatorios, dejan
de cursarlos sin conseguir la titulacion perseguida. Este dato es, sin embar-
go, complejo de articular, toda vez que los analisis estadisticos incorporan
ordinariamente a los alumnos matriculados en ensefianzas postobligato-
rias en los periodos de realizacion de los estudios llevados a efecto. De
hecho, el «abandono educativo temprano» es definido especificamente
como el «porcentaje de la poblacion entre los 18 y 24 afios que no han
completado el nivel de educaciéon secundaria superior (no obligatoria) y
que no siguen ningun tipo de formacién en las tltimas cuatro semanas».

1. Los datos mas recientes detallan un porcentaje del 31% en Espafia y del 17% en la
Unién Europea.

2. http:/ /www.educacion.es/ educacion/ que-estudiar/ educacion-secundaria-obligatoria. html

http:/ /www.educacion.es/ educacion/ que-estudiar/ formacion-profesional. html

4. http:/ /www.educacion.es/educacion/que-estudiar/ bachillerato. html

Sl

119



En busca del éxito educativo: Realidades y soluciones

Es imprescindible acotar bien este concepto y no relacionarlo con otras
situaciones que también tienen que ver con la idea y practica del abandono
en sentido amplio. Esto es, no deberiamos incluir a los alumnos que dejan
el sistema educativo sin conseguir el titulo de graduado, es decir, aquellos
que abandonan las aulas sin terminar de cursar la etapa de Educacién Se-
cundaria Obligatoria, ni, por supuesto, a aquéllos englobados en el marco
de comportamientos de absentismo escolar (ver ABSENTISMO ESCOLAR).

Absentismo escolar

El Diccionario de la Real Academia Espafiola define absentismo como la
«abstencion deliberada de acudir al trabajo o la costumbre de abandonar
el desempefio de funciones y deberes ajenos al cargo». En el ambito edu-
cativo, se entiende como absentismo la falta de asistencia continuada a la
escuela de los alumnos en edad de escolarizacion obligatoria, por volun-
tad de los mismos, cuyo principal indicador es el nimero de faltas sin
justificar. Encontrariamos, por tanto, dos dimensiones basicas: 1) la exis-
tencia de una obligacion que resulta incumplida, y 2) la necesaria volun-
tariedad en el incumplimiento. Desde el punto de vista administrativo, el
absentismo es definido como un «comportamiento marcado por la repeti-
cion de ausencias voluntarias o la no asistencia regular al centro de un
alumno escolarizado». En Espana suele considerarse absentismo elevado,
que es el que normalmente reflejan las estadisticas de la administracion
educativa, cuando la ausencia es superior al 50% de los dias lectivos.

El absentismo es un fendmeno complejo, y tampoco podemos asociarlo
exclusivamente al comportamiento individual de quien definitivamente,
antes o después, termina por «desaparecer». La problemdtica del absentis-
mo escolar radica no so6lo en el individuo, en sus caracteristicas personales
o sus condiciones sociales. Es preciso entender que también la escuela, sus
modos de relacidn y su estructura juegan un papel relevante en la configu-
racion del fenomeno en su conjunto y en cada experiencia singular.

Estudios profesionales de naturaleza internacional como PISA® ana-
lizan determinados emergentes del fendmeno y, en ocasiones, germen

5. Programme for Inter national Student Assessment. PISA se realiza por encargo de la
OCDE y con cooperacion de diversas comisiones asesoras de un consorcio de la in-
dustria examinadora. En los paises participantes colaboran también centros nacion-
ales relacionados con la educacion.

120



Glosario

de futuros comportamientos absentistas de caracter grave. Asi, citan los
indicadores como 1) saltarse clases, 2) llegar tarde y 3) estar «ausente»
una jornada o mas al mes sin causa justificada como medidas significa-
tivas de «participacion e implicacion en la escuelar.

Las tipologias mas reconocidas de absentismo son:

» Absentismo de impuntualidad y retraso.

» Absentismo emocional y psicologico (estar sin estar).

» Absentismo selectivo (saltarse determinadas clases o asignaturas).
» Absentismo sin causa justificada: fuerte rechazo a la escuela.

» Absentismo encubierto de los padres.

» Fobia escolar.

Actividad extraescolar

Se entiende por actividad extraescolar aquella que nifios y adolescentes
llevan a efecto fuera de los tiempos propios de la actividad lectiva o for-
mal. Se trata de actividades que pueden ser organizadas por las propias
comunidades educativas, normalmente por las asociaciones de padres
de los centros o por los ayuntamientos. E incluso, a pesar del prefijo
«extra», pueden llevarse a efecto en instalaciones escolares®. Suelen
cumplir con un doble objetivo: por un lado, contribuir al desarrollo de
actividades que vienen a complementar la formacion integral de los ni-
fios (deporte, educacion musical, conocimiento de otras lenguas...); por
otro, facilitar la compleja posibilidad de los padres en esta sociedad ac-
tual de equilibrar sus responsabilidades laborales (ligadas basicamente a
los horarios de las mismas) con las propias de su responsabilidad como
educadores de sus hijos. La oferta de este tipo de actividades suele ser
amplia en grandes nucleos urbanos, si bien los ayuntamientos mas pe-

6. El prefijo extra, tal como se ha indicado, esta relacionado con los tiempos y no con
los espacios de las actividades. El término actividad complementaria, también relacio-
nado con las actividades escolares, nos remite por el contrario a un tipo de actividad
curricular que se desarrolla a lo largo del horario lectivo pero ordinariamente fuera de
los espacios de la escuela (por ejemplo, salidas a museos, visitas a lugares emblemati-
cos...). Obedecen al programa escolar seguido en el aula y suelen tener actividades
previas de trabajo en el aula y posteriores al desarrollo de la actividad.
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quefios vienen mostrando numerosos esfuerzos para atender adecuada-
mente este tipo de demandas de sus ciudadanos.

En los tltimos afios, ha surgido un concepto asociado a estas expe-
riencias, el de «actividades de extension educativa», que pretende catali-
zar los diferentes objetivos desarrollados en el marco del ambito educa-
tivo (en sentido amplio), que no escolar. Los problemas relacionados
con el exceso de exposicidon de nuestros nifios a este tipo de actividades
estan siendo objeto de analisis permanente por expertos, educadores y
por los propios padres. Y no se trata de un tema baladi. Cabe preguntar-
se, simplemente observar, por los tiempos de nuestros nifios. Cuando se
levantan, cuantas horas permanecen fuera de casa, cuando se acuestan.
Y, sobre todo, cuanto tiempo pasamos con ellos.

Adolescencia

La adolescencia es definida por el Diccionario de la RAE como la «edad
que sucede a la nifiez y pubertad hasta el completo desarrollo del orga-
nismo». Una vision muy organicista.

Etimologicamente, «adolescente» viene del latin adolescere, que significa
«comenzar a crecer: adoler («crecer») y scere («comenzar una accion»).

No es infrecuente asociar este término al proceso de desarrollo de
nuestra lengua que culmina con la desaparicion fonética de la «s», resul-
tando el término «adolecer» como concepto del que emanan no pocos
elementos de interpretacion gratuita y un tanto frivola de lo que sin
duda viven los adolescentes en lo cotidiano. Asi, se hace referencia con
demasiada frecuencia al adolescente como aquel que padece’ algun de-
fecto, probablemente no ser adulto, claro; no pensar como un adulto, no
«comportarse» como tal, no ser consecuente y maduro como se «debe
ser» en esta vida. Incluso resulta frecuente escuchar el propio término de
adolecer como identificativo de que «falta algo». Y ésta, claro, es otra
forma de ver al adolescente por quien no lo es y apenas es capaz de en-
tenderle. En términos coloquiales podriamos interpretarlo como aquel
al que le falta algo, «un hervor» o algo asi.

7. Segun el Diccionario de la RAE, adolecer significa «causar dolencia o enfermedad,
caer enfermo o padecer alguna enfermedad habitual, o tener o padecer algin defecto».
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Pero ninguna de estas dos acepciones es correcta aplicada a «nuestro
ser en crecimiento». Porque ser adolescente es eso: crecer sin pausa.
Madurar a marchas forzadas. Ni estan enfermos ni les falta nada. S6lo
estan en pleno proceso de crecimiento... Y nunca mejor dicho. Porque
ésta es la etapa de la revolucion hormonal, de los cambios fisicos y psi-
cologicos significativos. Jean Jacques Rousseau decia de la adolescencia
que «era como un segundo parto; en el primero nace un nifo y en el
segundo, en éste, un hombre o una mujer». Todo parto, todo nacimiento
o renacimiento implica crisis, dudas, ansiedad, dolor, impulsividad, des-
proporcion, desequilibrio. De esto saben mucho los adolescentes... y
quienes conviven con ellos. También éstos, y mucho.

Hablamos de un periodo de edad que se enmarca en general entre los
12 y los 16-18 afios. Todo ello dependiendo de si hablamos de un chico
o de una chica, experiencias vitales particulares, contexto social en que
se desenvuelven, etc. Al cambio fisioldgico solemos denominarlo puber-
tad: aparicion de los caracteres sexuales secundarios (vello pubiano y en
axilas, aumento de las mamas, etc.) y un poco mas tarde, cambio de voz
y primera eyaculacion en el chico o primera regla o menarquia en la
chica. Los cambios psicologicos suelen generar experiencias categoriza-
das por el mundo adulto como «narcisismo, labilidad emocional, crisis
de oposicion».

Ser adolescente es complejo. En términos generales, los adultos sole-
mos acordarnos de esta etapa en su version Optima. Las bromas, las ri-
sas, los primeros momentos de casi todo. Hemos ocultado en algun es-
pacio recondito de nuestro cerebro la ansiedad, la angustia de no saber
qué hacer, la inquietud e inseguridad ante casi todo. Nos vemos cam-
biar. Nos gustamos poco. La voz nos surge indomita e irreconocible.
Nos cambia el cuerpo y no conocemos sus consecuencias. Y nos da
mucha vergiienza contar nuestras cosas a los adultos. Buscamos la so-
ciedad con los que, se supone, sienten y padecen (también se divierten)
COmMO Nosotros.

El reto para el mundo adulto es afrontar la relacion con ellos desde el
mundo de los valores, desde el ejemplo razonable y estable, desde las
referencias claras. El norte, el de los adultos, tiene que ver con generar
seguridad emocional en sus vidas. A partir de ahi, todo es posible: la
autoestima, la responsabilidad, la autonomia, el esfuerzo, la disciplina
interna, la alegria por descubrir cosas y vivir.
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Albafetizacion digital

Ninos, adolescentes y jovenes son la generacion del ocio digital. Se incor-
poran a sus claves y herramientas con facilidad y presteza, resueltamente,
sin miedos ni reticencias. Y los adultos en general presenciamos semejan-
te despliegue un tanto sorprendidos —tal vez al principio—, pero sobre todo
un tanto indefensos ante las dificultades para conocer y controlar los hi-
potéticos usos inadecuados de unos contextos de interaccion, de actividad
ludica y comunicacion que, en no pocas ocasiones, sentimos que nos so-
brepasan. Sin embargo, esta inquietud ante lo desconocido es relativa-
mente reciente. El acceso de los menores a lo que en la actualidad bauti-
zamos como entorno digital se ha ido produciendo sin pausa y a un ritmo
elevado. El manejo del «aparataje» de las nuevas «televisiones» es singu-
larmente dominado por los pequefios y medianos de cada casa, incapaces
de sentir miedo o aversion por los cables, los mandos o los terminales y
decodificadores; pero, asimismo, la cultura de los videojuegos y el acceso
a Internet se ha ido desarrollando sin solucion de continuidad segun se
han ido desplegando las novedades y alternativas puestas en marcha por
compafiias o empresas de telefonia, proveedores de contenidos de Inter-
net o, entre otros, por emporios de la comunicacion y television®. La
irrupcion de la telefonia de tercera generacion ha supuesto un nuevo esce-
nario a considerar en su justa medida. Aparatos con ultima tecnologia
que catalizan practicamente todos los dispositivos y aplicaciones conoci-
dos y utilizados hasta la fecha. Y, por supuesto, los nuevos formatos de
comunicacion, la interaccion estable y permanente a través de las redes
sociales, auténticas autopistas de informacién y comunicacion provistas
de todas las aplicaciones para dotar a eso, a la comunicacién, de un con-
texto integral repleto de opciones y procedimientos para la exposicion de
uno mismo. Adolescentes y jovenes parecen saberlo todo.

Pero hay que preguntarse: jes esto asi? ;Realmente lo saben todo? Por
alfabetizacion digital debemos entender la compleja tarea de completar el
ciclo de la adquisicién de una responsable ciudadania digital y mediatica.
No podemos reducir el concepto a la mera capacidad o habilidad para

8. Luengo, J. A., «La buena educacion: Dificultades y retos en la sociedad actual»,
Trabajo Social Hoy, monografico, primer trimestre 2007, pp. 35-74. Editada por
el Colegio Oficial de Diplomados en Trabajo Social y AA. SS. de Madrid.
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manejarse y comunicarse a través del espacio y el tiempo en los contextos
virtuales. Debemos hablar siempre, asimismo, de procesos adecuados de
interpretacion, de lectura critica, de reflexién sobre lo que se hace y por
qué se hace, de lo que vemos y por qué lo vemos, de lo que en muchas
ocasiones nos hacen ver. Ciudadania digital responsable, reflexiéon y con-
ciencia sobre lo que significa la intimidad, la nuestra y la de los demas.
Reflexion sobre donde estamos y qué queremos. Y ésta es una labor, tam-
bién, de los adultos. No podemos dejar a nuestros nifios y adolescentes
solos en esta tarea. No sabran desarrollarla solos. Si muestran excelentes
capacidades para ejecutar programas, utilizar aplicaciones, llegar «al fin
del mundon» si es preciso. Pero la vida, incluida la digital, 1a virtual, la de la
«nube», hemos de contribuir a mostrarsela con criterio y responsabilidad.

Alfabetizacion digital no es, no debe ser pues, un fendomeno exclusiva-
mente ligado al proceso de inmersion en las TIC de los denominados
«inmigrantes digitales», es decir, de los adultos que acceden o accedemos
a estos escenarios de comunicacion, informacién y relacion por necesi-
dad sobrevenida, como un nuevo aprendizaje casi exigido por el mundo
cambiante que les va, que nos va tocando vivir. Hacemos referencia a un
término que ha de incorporarse plenamente al «deber ser» del curriculo
por el que han de transitar nuestros nifos y jovenes. Especialmente.

Competencias basicas

La Comision Europea de Educacion establecid al comienzo del presen-
te siglo’ unas «competencias clave» o destrezas basicas necesarias para
el aprendizaje de las personas a lo largo de la vida y ha animado a los
Estados miembros a dirigir sus politicas educativas en esta direccion. Se
define la competencia clave o basica como la capacidad de responder a
demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada.
Supone una combinacién de habilidades practicas, conocimientos, mo-
tivaciones, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes So-
ciales que actiian conjuntamente para lograr una accion eficaz. Las
competencias clave son aquellas en las que se sustentan la realizacién
personal, la inclusion social, la ciudadania activa y el empleo. En Espa-

9. http:/ /www.deseco.admin.ch/bfs/deseco/en/index/03/02. html
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fia, coincidiendo con las utilizadas en Europa, se han sefialado ocho
competencias basicas:

. Competencia en comunicacion lingiiistica.

. Competencia matematica.

. Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo
fisico.

. Tratamiento de la informacién y competencia digital.

. Competencia social y ciudadana.

. Competencia cultural y artistica.

. Competencia para aprender a aprender.

. Autonomia e iniciativa personal.

W N =
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La incorporacion de competencias bésicas al curriculo permite signi-
ficar aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles, desde un
planteamiento integrador y orientado a la aplicacion de los saberes ad-
quiridos. De ahi su caracter basico. Son aquellas competencias que debe
haber desarrollado un joven al finalizar la ensefianza obligatoria para
poder lograr su realizacién personal, incorporarse a la vida adulta de
manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un aprendizaje perma-
nente a lo largo de toda la vida.

Conciliacion de la vida familiar y laboral

La conciliacién de la vida familiar y laboral hace referencia a las politi-
cas desarrolladas para favorecer las posibilidades de que los adultos con
responsabilidades familiares que desarrollan una actividad laboral pue-
dan equilibrar los tiempos que dedican a esta actividad remunerada con
los que dedican, o mejor, deben dedicar a sus responsabilidades como
cuidadores y educadores de sus hijos, trasmisores de valores y creadores
de un marco estable de seguridad emocional para éstos. Pero la concilia-
cion de la vida familiar y laboral es también, amén de un concepto liga-
do a compromisos politicos, legislacion o politicas de empresa, un pro-
blema de gran relevancia en la vida de los padres de hoy. Horarios
interminables y largas distancias a recorrer desde el domicilio familiar
hasta el lugar de trabajo son importantes obstaculos a lo que el sentido
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comun definiria como lo razonable y adecuado para poder hacer una
cosa y la otra. Y hacerlas bien. Las dos.

Un asunto que suele ser objeto de analisis en los ultimos afios es la
confusion que parece haberse producido entre lo que algunos entienden
por conciliacion entre ambas «vidas» o medidas para facilitarla, y la en
ocasiones irrefrenable solicitud a los poderes publicos de provision de
recursos y servicios para la atencion de la infancia y eliminar de cuajo la
imposibilidad manifiesta de estar y atender a los mas pequefios debido
a los horarios laborales y demas variables asociadas a ellos. Obrar de
esta guisa, es decir, pensar que la manera de resolver este grave proble-
ma, es crear mas y mas servicios para que los padres puedan desarrollar

ALGUNAS IDEAS BASICAS

* La mejora de las iniciativas de proteccién social y apoyo a las familias
que faciliten la atencién y cuidado a los mds pequefios por parte de
sus padres durante los dos primeros afios de vida.

e El disefio de actividades extraescolares compartidas entre padres e
hijos, que fomenten la relacién entre ellos y con la comunidad social y
educativa.

e El disefio y desarrollo de las escuelas de padres en horarios accesibles
para éstos.

* El control preferentemente municipal de las iniciativas planteadas, dada
la cercania de los ayuntamientos a las necesidades de sus ciudadanos.

e La participacién de r;s progenitores en el disefio, gestion y desarrollo de
los servicios de atencién y cuidado a los mds pequefios.

* La extensién del horario tras el horario lectivo debe ser analizada so-
segadamente: los servicios de naturaleza extraescolar y de extensién
educativa (apertura de centros en dias y periodos no lectivos, activida-
des extraescolares a desarrollar tras el periodo lectivo...) deben articu-
lar su razén de ser prioritaria en torno a las necesidades de los mas
desfavorecidos, todo ello sin perjuicio de su utilizacién por parte de
ofros colectivos.

e Parece necesario «desmontar» el viejo aforismo de que la «calidad su-
ple a la cantidad». Hablando de la educacién de los hijos, ésta es una
salida técnicamente incorrecta. Podria decirse que cantidad no es cali-
dad, pero sin cantidad no hay calidad.
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su actividad laboral y personal sin merma de posibilidades, es contribuir
a generar una suerte de bucle cerrado y vicioso del que podemos salir
todos escaldados: adultos y nifios.

Los paises que han sabido leer esta peculiar cara de nuestra sociedad
del siglo xx1 (aunque conocemos mucho de esta problematica por lo
acontecido en el siglo xx) han aprendido que la respuesta pasa por cre-
Cer en recursos y servicios, si, pero que atiendan a nuestros nifios en
funcion de sus propias necesidades, no de las de los adultos. El desarro-
llo de verdaderas politicas de conciliacién ha de conllevar de modo sos-
tenido la revision de los horarios de trabajo, la profundizacion en los
modelos de flexibilizacion de los horarios laborales o el teletrabajo y, de
modo imprescindible, la habilitacién de formulas que permitan la elec-
cién de los padres, sin pérdida de sus condiciones laborales, de coémo
quieren atender a sus hijos en los primeros afios de vida.

Consejo escolar!®

El consejo escolar es un 6rgano de gobierno del centro. Esta compuesto
por todos los sectores de la comunidad educativa y su constitucion es
obligatoria en todos los centros gestionados con fondos publicos. El di-
rector del centro es el presidente del consejo escolar. Las decisiones to-
madas en el consejo escolar tienen que ser por mayoria simple y en caso
de empate el voto de calidad es el del presidente. En ocasiones se toman
decisiones que han de ser adoptadas por mayoria absoluta o por una
mayoria de dos tercios de los integrantes del consejo; estas situaciones
especificas han de ser determinadas por las administraciones publicas.
El consejo escolar del centro tiene las siguientes competencias:

a) Aprobar y evaluar los proyectos y las normas a los que se refiere el
capitulo sobre autonomia de los centros de la Ley Organica de
Educacion.

b) Aprobar y evaluar la programacién general anual del centro sin
perjuicio de las competencias del claustro de profesores, en rela-
cion con la planificacion y organizacion docente.

10. Articulos 126 y 127 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.
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¢) Conocer las candidaturas a la direccion y los proyectos de direc-
cién presentados por los candidatos.

d) Participar en la seleccion del director del centro en los términos
que la presente ley establece. Ser informado del nombramiento y
cese de los demas miembros del equipo directivo. En su caso, pre-
vio acuerdo de sus miembros, adoptado por mayoria de dos ter-
cios, proponer la revocacion del nombramiento del director.

e) Decidir sobre la admisién de alumnos.

f) Conocer la resolucion de conflictos disciplinarios y velar porque
se atengan a la normativa vigente. Cuando las medidas disciplina-
rias adoptadas por el director correspondan a conductas del alum-
nado que perjudiquen gravemente la convivencia del centro, el
consejo escolar, a instancia de padres o tutores, puede revisar la
decision adoptada y proponer, en su caso, las medidas oportunas.

g) Proponer medidas e iniciativas que favorezcan la convivencia en el
centro, la igualdad entre hombres y mujeres y la resolucion pacifi-
ca de conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar
y social.

h) Promover la conservacion y renovacion de las instalaciones y equi-
po escolar y aprobar la obtencién de recursos complementarios.

1) Fijar las directrices para la colaboracion, con fines educativos y
culturales, con las administraciones locales, con otros centros, en-
tidades y organismos.

j) Analizar y valorar el funcionamiento general del centro, la evolu-
cion del rendimiento escolar y los resultados de las evaluaciones
internas y externas en las que participe el centro.

k) Elaborar propuestas e informes, a iniciativa propia o a peticién de
la administracion competente, sobre el funcionamiento del centro
y la mejora de la calidad de la gestion, asi como sobre aquellos
otros aspectos relacionados con la calidad de la misma.

Deberes o tareas escolares

Las actividades escolares a desarrollar en el domicilio familiar tras la
actividad lectiva en los centros educativos se han convertido ultima-
mente en frecuente tema de conversacion por parte de padres y educa-
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dores. Podemos denominarlas tradicionalmente con el término «debe-
res» 0 buscando otros mas actuales como el de «tareas o actividades» a
desarrollar en casa. Se trata de eso, de actividades de apoyo a lo expli-
cado, tratado y/o aprendido en el aula; hablamos de ejercicios, lectu-
ras, elaboracion de esquemas, repaso de lecciones o, simplemente (lo
obligado en cualquier caso), estudiar para el examen del dia o dias si-
guientes. En la practica, se trata de actividades de refuerzo y consoli-
dacién de lo ensefiado-aprendido. Los mas pequenos se inician asi en
la adquisicién de habitos que seran imprescindibles durante toda la
vida. Podria pensarse que ya es suficiente (si se me permite la expre-
sion) con lo tratado y «trabajado» en las aulas, pero se entiende ade-
cuado y necesario potenciar la disposicion a dedicar un tiempo en casa
destinado al refuerzo y consolidacion de lo que se va aprendiendo.
Asimismo, este tipo de actividades fomentan el desarrollo de la auto-
nomia de los nifios. Es, por tanto, necesario que los padres en casa
vayamos construyendo este espacio de actividad independiente y de
estudio por parte del nifio. Supervisar, apoyar, claro. Pero facilitando
la autonomia y la adquisicion de recursos propios. Ni muy cerca ni
muy lejos. Hablamos pues de generar valores como la responsabilidad,
la organizacion, el esfuerzo y la autodisciplina.

Pero el problema surge cuando nos planteamos sobre el parametro
temporal. ;Cuanto tiempo parece razonable? Siempre en términos gene-
rales, hay que indicar que todo dependera de la edad, etapa educativa
que se cursa y también, no lo olvidemos, de las propias caracteristicas
del nifo; incluso del momento del curso en que nos encontremos. Pare-
ce logico pensar que con los mas pequefios deben plantearse tiempos
cercanos a la media hora, aumentando segun se avanza en la escolariza-
cién y en funcion, como se ha indicado, del momento del curso escolar
en que se encuentran, de los exdmenes que pueden programarse, o de
especificas necesidades relacionadas con alguna asignatura especifica.
Pero, siempre, después de un periodo de descanso tras la vuelta del cole-
gio o del instituto y de manera que el tiempo dedicado a las actividades
escolares sea compatible con el tiempo de ocio, imprescindible, antes de
cenar y prepararse para el sueno. Lo verdaderamente importante es que
exista un horario, flexible, preferentemente acordado con nuestro hijo,
que permita el equilibrio en la actividad. Y que incluya siempre, en todo
caso, un espacio y un tiempo para la lectura.



Glosario

Educacion inclusivall

Cuando se hace referencia al tratamiento y abordaje de la escolarizacion
y educacion de los alumnos con necesidades educativas especiales, tér-
minos como «integracion» e «inclusion» han sido conceptos utilizados
en no pocas ocasiones como sinonimos. La realidad nos muestra, sin
embargo, que son términos que acotan (deben acotar) experiencias y
practicas diferentes. La diferencia basica estriba en la Optica desde la
que se orienta la respuesta educativa a los retos con los que se enfrenta
el sistema educativo y las escuelas. El término integracion invoca la ac-
cion desde la adaptacion del que se incorpora a «lo que hay» y se propo-
ne como marco de intervencion educativa. Desde esta opcidon priman
las practicas, razonables y respetables, organizadas para el conjunto del
alumnado. La interpretacion de la experiencia desde la inclusion apela
de una manera significativa a la «comprensividad», a la flexibilidad, a la
necesidad de diversificar la respuesta educativa a las caracteristicas del
alumnado, de todo el alumnado. Esta es una derivada fundamental.
TODO el alumnado, no sélo aquel que presenta dificultades «persona-
les» desde su acceso a la escuela, es susceptible de ser considerado en la
practica de la educacién inclusiva. Los cambios, pues, han de producir-
se en los modelos de respuesta, en la organizacién del marco escolar,
siempre en funcion de las necesidades observadas.

La educacion inclusiva, por tanto, favorece el maximo desarrollo posi-
ble de «todo el alumnado» y la cohesién de todos los miembros de la co-
munidad. La comunidad educativa esta integrada por todas las personas
relacionadas con el centro: alumnos, profesores, familias, otros profesio-
nales que trabajan en el centro, administracion educativa, administracion
local, instituciones y organizaciones sociales. Todos los componentes de
la comunidad educativa colaboran para ofrecer una educacion de calidad
y garantizar la igualdad de oportunidades a todo el alumnado para parti-
cipar en un proceso de aprendizaje permanente. La inclusion educativa se
guia por los siguientes principios fundamentales:

» La escuela debe educar en el respeto de los Derechos Humanos vy,
para hacerlo, organizarse y funcionar de acuerdo con los valores
y principios constitucionales.

11. http:/ /www.educacion.es/ educacion/sistema-educativo/ educacion-inclusiva. html
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* Todos los miembros de la comunidad colaboran para facilitar el
crecimiento y desarrollo personal y profesional individual, a la vez
que el desarrollo y la cohesion entre los iguales y con los otros
miembros de la comunidad.

» La diversidad de todas las personas que componen la comunidad
educativa se considera un hecho valioso que contribuye a enriquecer
a todo el grupo y favorecer la interdependencia y la cohesion social.

» Se busca la equidad y la excelencia para todos los alumnos y se
reconoce su derecho a compartir un entorno educativo comuin en
el que cada persona sea valorada por igual.

» La atencién educativa va dirigida a la mejora del aprendizaje de
todo el alumnado, por lo que ha de estar adaptada a las caracteris-
ticas individuales.

* La necesidad educativa se produce cuando la oferta educativa no
satisface las necesidades individuales. Consecuentemente, la inclu-
sion implica identificar y minimizar las dificultades de aprendizaje
y la participacién y maximizar los recursos de atencion educativa
en ambos procesos.

Exito escolar

La Union Europea viene trabajando en los ultimos diez afios para que la
inmensa mayoria de la poblacién alcance el denominado «éxito escolar»
hasta la Educacion Secundaria Superior (Bachillerato o Formacién Pro-
fesional). Esta idea quedd plasmada en la Estrategia de Lisboa (2000),
que incorpord el objetivo de que el 85% de la poblacion entre los 18 y los
24 afios alcance como minimo la titulacién en educacion secundaria su-
perior (no obligatoria).

El concepto de éxito escolar nos remite a la idea de esfuerzo conjunto,
estrategia combinada, expectativas y experiencias compartidas. Las situa-
ciones de aprendizaje y educacion exitosas comienzan y se originan en casa,
nada mas nacer, al abrigo de los cuidados y atenciones, de los esfuerzos por
dotar de carifio, afecto, referencias, estimulos, calidad, cantidad a la propia
experiencia de ser padre o madre. Cuanto mas involucrados se encuentren
los padres en la educacion de sus hijos, mucho mas seguro sera que los nifios
tengan éxito en la escuela y en su vida. El éxito en la escuela comienza con
el compromiso de los padres en el proceso de aprendizaje. Y contintia
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con la implicacién y relacion de éstos en la vida y procesos de desarrollo de
las escuelas. Apoyo al trabajo de los profesores y expectativas dialogadas fi-
jan los nortes, los objetivos a desarrollar, concretan en definitiva la orienta-
cion del aprendizaje y ayudan a mejorar las relaciones y la participacion
entre la familia y la escuela. La experiencia de éxito es posible. Y mas facil
con la complicidad bien entendida en la comunidad educativa.

La idea del éxito escolar también conlleva, por supuesto, un parametro
personal e individual. Invoca la capacidad de las personas para superar las
exigencias que se le plantean. En el ambito educativo, éstas suelen estar re-
lacionadas con la superacion de etapas y su correspondiente acreditacion y
titulacion. Pero no podemos arrinconar esta idea; hablar de éxito es tam-
bién referirse al dia a dia, a las experiencias cotidianas que nos hacen sentir-
nos bien con nosotros mismos, experiencias que consolidan una sensacion
de que podemos, de que lo vamos a conseguir. Para que una persona sienta
la percepcion de éxito en su desarrollo personal es imprescindible la conjun-
cién de dos realidades: la de satisfaccion personal y el reconocimiento de
los que nos rodean. Aqui se incorpora de lleno la responsabilidad de los
adultos que organizamos la vida de nuestros nifios y alumnos.

Exito no es sinénimo de perfeccion. Mas bien nos remite al esfuerzo, a
la responsabilidad individual, a la sensacion de trabajo bien hecho, con
los recursos que uno tiene, con el apoyo y experiencia compartida con los
demas, con la satisfaccion de haberlo intentado, de haber progresado, de
haber mejorado como persona. Y de haberlo hecho, también, gracias al
apoyo y colaboraciéon de quienes nos rodean. Es imprescindible ahondar
en la flexibilizacion de los modelos y procesos de ensefianza y aprendiza-
je, profundizar en la adopcion de medidas de atencion a la diversidad,
avanzar en la canalizacién de propuestas organizativas flexibles en los
centros escolares, de insercion e interaccion en el entorno. De profundo
respeto a la individualidad, al crecimiento personal. De compromiso con
la mejora permanente de nuestros alumnos. La autoestima esta en el co-
razén de la experiencia de crecimiento y éxito de cada uno de nosotros.

Fracaso escolar

En términos generales y como parametro estadistico, el fracaso escolar se
corresponderia con la experiencia de los alumnos que abandonan la edu-
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cacion sin haber alcanzado el titulo de graduado en educaciéon secunda-
ria. Los informes de la OCDE sobre fracaso escolar sefialan tres dimen-
siones basicas del fendomeno. Por un lado, 1) la referencia a los alumnos
con bajo rendimiento académico, es decir aquellos que a lo largo de su
escolarizacién no alcanzan un nivel de conocimientos minimo. Por otro
lado, 2) el conjunto de alumnos que abandonan o terminan la educaciéon
obligatoria sin la titulacidén correspondiente. Y, por ultimo, 3) una deriva-
da de especial significacion: la alusion a las repercusiones sociales y la-
borales en la edad adulta de los alumnos que no han alcanzado la prepa-
racion adecuada a lo largo de la ensefianza obligatoria.

Los datos oficiales hacen referencia normalmente a los alumnos que
no titulan sobre el total de los evaluados en 4.° de la ESO. Sin embargo,
en el propio concepto de fracaso escolar deberia incluirse el nimero de
alumnos que abandona el sistema educativo sin obtener el titulo de gra-
duado en educacién secundaria.

El fracaso escolar es un fendémeno estadistico, claro. Pero, sobre
todo, un drama personal. También social, pero esencialmente personal.
Representa, ya se ha dicho, el vacio, la sensacion y experiencia de la
incapacidad. Y dibuja senderos de realizacion asentados en la inseguri-
dad, las dudas, la precariedad personal. La educacion infantil'? y prima-
ria'® son los escenarios basicos para la prevencion del fracaso escolar
(el personal e intransferible; el que sufre y hace sufrir a la persona que lo
vive en sus propias carnes) y, por supuesto, para la intervencion, para la
respuesta agil y eficaz. Las etapas citadas representan el espacio seguro,
el entorno perfecto para mejorar los datos, las cifras, las estadisticas.

Organizacion y funcionamiento de los centros'

La ya citada Ley de Educacion incorpora en su articulo 124 las Normas
de Organizacion y Funcionamiento. En la actualidad sigue utilizandose
el concepto de Reglamento de Régimen Interno de un centro educativo
(RRI) como el marco que regula la estructura y el funcionamiento del

12. hetp:/ /www.educacion.es/ educacion/que-estudiar/ educacion-infantil. html
13. http:/ /www.educacion.es/ educacion/ que-estudiar/ educacion-primaria. html
14. Articulo 124 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
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centro. En €l se especifican todas las funciones, reglas, derechos y deberes
de los diferentes miembros de la comunidad educativa, asi como los pro-
tocolos de actuacion para cada situacion que pueda darse en el centro. Se
entiende como un instrumento basico para la organizacion y funciona-
miento del centro que afecta a toda la comunidad educativa. Debe estar
constituido por normas claras y concretas. No debe formular propuestas
normativas que vayan en contra de otras de rango superior ya publicadas
oficialmente y ha de tener un caracter de continuidad/estabilidad.

Entre otras finalidades, debe contribuir a 1) dotar al centro de marcos
de referencia para su organizacion y funcionamiento, 2) dinamizar la
vida del centro, 3) hacer mas practicas y operativas las estructuras orga-
nizativas y 4) mejorar las relaciones de toda la comunidad educativa. Su
elaboracién suele concretarse con el trabajo de una comision especifica
por parte de integrantes de la comunidad educativa, que propone los
textos iniciales para su analisis y valoraciéon de toda la comunidad. En
el final del proceso, el consejo escolar del centro estudia el proyecto y las
enmiendas, debate y analiza las propuestas, introduce, si es necesario,
modificaciones y aprueba el texto definitivo incorporandolo al Proyecto
Educativo de Centro (PEC).

La Ley de Educacion define las Normas de Organizacion y Funcio-
namiento de los centros con el siguiente articulado:

1. Los centros docentes elaboraran sus normas de organizacion y fun-
cionamiento, que deberan incluir las que garanticen el cumpli-
miento del plan de convivencia.

2. Las administraciones educativas facilitaran que los centros, en el
marco de su autonomia, puedan elaborar sus propias normas de
organizacién y funcionamiento.

Plan de convivencia®®

Los centros docentes deben elaborar un plan de convivencia enmarcado
en su proyecto educativo. En todos los centros ha de constituirse una co-
mision de convivencia que deberad canalizar las iniciativas de todos los

15. Articulo 121.2 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
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sectores de la comunidad educativa para mejorar la convivencia en el cen-
tro, el respeto mutuo y la resolucion pacifica e inteligente de los conflictos.

En los planes de convivencia se consideran herramientas clave para
su funcionamiento:

1) la mediacidon como proceso educativo para la gestion de conflictos,

2) la elaboracién de sanciones que tengan un caracter educativo, y

3) la adecuacion de cauces de comunicacién y participacion con las
familias, de manera que éstas puedan actuar también como agen-
tes mediadores.

El Defensor del Menor ha publicado diversos materiales relacionados
con el desarrollo de propuestas de convivencia en los centros educati-
vos. De especial interés es el texto «Memoria de proyectos»'¢, que recoge
los proyectos de centros educativos madrilefios presentados a la Convo-
catoria del Premio Defensor del Menor 2007, sobre convivencia escolar.

Programas de Cualificacion Profesional Inicial'? (PCPI)

Los Programas de Cualificacion Profesional Inicial (PCPI) son una me-
dida de atencidn a la diversidad, cuya finalidad es ofrecer una via alter-
nativa al alumnado que no haya obtenido el titulo de graduado en Edu-
caciéon Secundaria Obligatoria y, al mismo tiempo, conseguir una
cualificacidn profesional que facilite su acceso al mundo laboral.

Los alumnos que pueden acceder a estos estudios son:

* Alumnos mayores de 16 afios, cumplidos antes del 31 de diciem-
bre del afio de inicio del programa, que no hayan obtenido el titulo
de graduado en Educacion Secundaria Obligatoria

* Ex cepcionalmente, y con acuerdo de alumnos y padres o tutores,
dicha edad podra reducirse a 15 afios para aquellos alumnos que

16. http:/ /www.defensordelmenor.org/upload/documentacion /publicaciones/ pdf/ Premio_
Defensor_2007.pdf

17. http:/ /www.educacion.es/ educacion/ que-estudiar/ formacion-profesional / que-puedo-estu-
diar/pcpi.html
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una vez cursado 2.° de ESO no estén en condiciones de promocio-
nar a tercero y hayan repetido ya una vez en secundaria. En este
caso, el alumno adquirira el compromiso de cursar los médulos de
caracter voluntario conducentes a la obtencion del titulo de gra-
duado en Educacion Secundaria Obligatoria.

Proyecto Educativo de Centro (PEC)'

El funcionamiento de un centro tiene como marco general el Proyecto
Educativo de Centro, que es el «ideario» del centro y que responde a las
preguntas de: jdonde estamos? (analisis del contexto), jquiénes somos?
(principios de identidad), ;qué queremos? (objetivos generales a conse-
guir) y ;cOmo nos vamos a organizar para conseguirlo? Este marco
constitutivo de los principios, que configura el ideario de la organiza-
cién, debe ser elaborado por la comunidad educativa y aprobado por
el consejo escolar, que es un 6rgano colegiado, soberano y decisorio. El
consejo escolar esta formado por los representantes de los profesores,
alumnos, padres, personal no docente, de las instituciones locales y por
el equipo directivo del centro. El consejo escolar es el ambito, por exce-
lencia, de la participacion en la organizacion de la escuela, configurado
por todos los agentes de la comunidad educativa.

Debe entenderse como una propuesta global y colectiva de actuacion
a largo plazo en un centro educativo, en cuya elaboracion participan
todos los miembros de la comunidad escolar. E1 PEC orienta y dirige
de modo coherente el proceso educativo en un centro, y plantea la toma de
postura de la comunidad educativa ante aspectos tan importantes como
los valores, los conocimientos y habilidades que se pretenden priorizar,
la relacién con los padres y el entorno, la propia organizacion, el regla-
mento de régimen interno, las comisiones de trabajo que puedan enten-
derse necesarias, etc.

La actual Ley de Educacion (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion) incorpora la «concrecion del curriculo» en el propio proyecto
educativo del centro (se perfila asi en el contexto de elaboracion y desarro-
llo del proyecto educativo) y no cita expresamente el proyecto curricular

18. Articulo 121 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
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en su articulado. No obstante, parece razonable explicar la configuracién
de este instrumento de trabajo dada su relevancia en la vida cotidiana de
los centros. El denominado Proyecto Curricular de Centro (PCC) ha sido
especificamente considerado como la oferta formativa y académica de un
centro, en la que se desarrollan los elementos esenciales de un disefio cu-
rricular (objetivos y prioridades, contenidos, metodologia, materiales y
recursos y evaluacion), y en el que deben estar integrados de forma coor-
dinada y articulada los diferentes niveles de concrecidon de los proyectos
curriculares (de etapa, area, ciclo y del aula) y las adaptaciones curricula-
res, de acuerdo a unas prioridades y criterios de secuenciacion, consen-
suados por todos y como un disefio inacabado y en permanente revision.
El PCC tiene como objetivos esenciales: 1) Definir la coordinacion y
distribucién consecuente y coherente de la oferta formativa de los curricu-
los, segun los diferentes niveles, areas, ciclos, e incluso etapas, si las hubie-
ra. 2) Planificar de forma coordinada la relacion entre las actividades del
curriculo y el medio ambiente y el entorno en el que esta ubicado el cen-
tro. 3) Relacionar y buscar la coherencia de la oferta formativa con los
reglamentos de régimen interno, la programacion general anual y el Pro-
yecto Educativo del Centro. El claustro! de profesores tiene la responsa-
bilidad técnica y practica de la elaboracion y ejecucion del PCC.

Por su parte, el articulo 125 de la citada Ley de Educacion detalla la
«Programacién General Anual» como documento elaborado por el cen-
tro para cada curso escolar, y cuyo contenido debe recoger todos los
aspectos relativos a la organizacion y funcionamiento del centro, inclui-
dos los proyectos, el curriculo, las normas, y todos los planes de actua-
cion acordados y aprobados.

Rendimiento escolar

Tradicionalmente suele entenderse como el nivel de conocimiento de un
alumno medido en una prueba de evaluacion, expresado en una nota
numérica, que mide el resultado del proceso de ensefianza y aprendizaje
en el que participa en el entorno escolar. En el rendimiento escolar inter-
vienen de forma significativa aspectos aptitudinales como el nivel intelec-

19. Articulos 128 y 129 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.
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tual, variables de personalidad, culturales y sociales y, por supuesto, com-
ponentes actitudinales y motivacionales. La nota, siempre la nota. Suele
estar ahi presente. Y no es facil desligarse de ella. No suele haber proceso
de acreditacion?® sin rendimiento de cuentas. Y éstas, las cuentas, suelen
depender en menor o mayor medida del resultado de un esfuerzo especi-
fico aplicado en pruebas de conocimiento y aprendizaje.

Debemos, por el contrario, plantear una visioén preferentemente cua-
litativa®! si queremos avanzar en los procesos de interpretacion del feno-
meno educativo, especialmente si lo enmarcamos dentro de las respon-
sabilidades que una sociedad debe ejercer, de manera consecuente y
adecuada, para definir un escenario de mejora en sus perspectivas futu-
ras como organizacion social. Qué queremos y hacia donde vamos.

Segun lo establecido legalmente, es necesario apelar al desarrollo de
las competencias basicas® a la hora de analizar hasta donde han podido
llegar los alumnos en su proceso de escolarizacion, sea éste el que sea: un
cuatrimestre, un curso escolar, una etapa o, incluso y especialmente, la
propia enseflanza basica y obligatoria. Por eso, es imprescindible hablar
de rendimiento haciendo referencia a la adquisicién de habilidades prac-
ticas, conocimientos, motivaciones, valores éticos, actitudes, emociones y
otros componentes sociales que actian conjuntamente para lograr una
accion eficaz de los alumnos en su proceso de aprendizaje.

Es importante, asimismo, hacer mencion de una manera clara a los
procesos de evaluacion utilizados. Hacer mencion a la evaluacion con-
tinua es, en este ambito de reflexion, imprescindible. Hablamos, por tan-
to, de la necesidad de incorporar en la definicidén del concepto de «ren-
dimiento escolar» todos aquellos factores que remiten a la adquisicion
del conocimiento en sentido amplio, con especifica mencion a 1) la va-
loracion del proceso desde el que inicia el aprendizaje cada alumno,
2) las caracteristicas especificas y necesidades de éste, 3) la toma en con-
sideracion de componentes aptitudinales, actitudinales, valorales, rela-
cionales y practicos en los conocimientos evaluados y 4) el analisis de la

20. Un ejemplo claro es el proceso de evaluacion por el que transitamos al final de la
ESO si queremos conseguir la titulacion pertinente, en este caso, la de gra-
duado en ESO.

21. Rendimiento entendido como adquisicion de las competencias basicas.

22. Ver COMPETENCIAS BASICAS en este Glosario.
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evaluacion continua como escenario estable de «lectura e interpreta-
cioén» de los conocimientos que se estima han de adquirirse por parte de
los alumnos.

Sistema educativo

El Sistema Educativo suele estar asociado a la organizacion de la que se
dota un Estado para desarrollar las responsabilidades que le son inhe-
rentes en materia de escolarizacion, tanto en su tramo obligatorio como
en los no obligatorios. Asi, la legislacion educativa basica?® concreta,
por ejemplo, la estructura de las enseflanzas (etapas educativas), la co-
operacion entre las Administraciones Publicas, el curriculo, la equidad
en la educacion, el profesorado, los centros docentes, la autonomia de
gestion de los centros, la participacion en el funcionamiento y el gobier-
no de éstos o la evaluacion e inspeccion del propio Sistema Educativo...

El Sistema Educativo define, por tanto, las responsabilidades de las
Administraciones en lo relativo al proceso de escolarizacion y ensefianza
de nuestros hijos. Hablamos de una ensefianza obligatoria, de diez afos,
que engloba la etapa de educacién primaria y las de secundaria obligato-
ria, entre los 6 y 16 anos aproximadamente. Y hablamos de enseflanzas
no obligatorias: 1) las de educacion infantil (primer y segundo ciclo, entre
los 0 y los 6 afios); el segundo ciclo de educacion infantil, entre 3 y 6 afios
es voluntario pero gratuito y 2) las de educacién secundaria no obligatoria
(Formacion Profesional, Bachillerato, enseflanzas de idiomas, enseflan-
zas artisticas, deportivas, de personas adultas y universitarias).

Es imprescindible advertir que el despliegue del sistema educativo en
su conjunto no puede recorrerse de manera adecuada sin la participa-
cién en aquél de toda la sociedad, en diferentes grados y niveles de co-

23. Sobre la base de legislacion basica, de obligado cumplimiento en todo el Estado
(en Espafa la LOE, Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion), se pro-
mulga ordenamiento juridico de diferente nivel por parte de las Comunidades Au-
tébnomas a los efectos de concretar en cada contexto el propio desarrollo de la
responsabilidad en esta materia de las administraciones. La educacién esta trans-
ferida a todas la CCAA y, conjuntamente con su labor de ordenacion general, el
MEC ordena especificamente para Ceuta y Melilla.
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laboracion. Empezando l6gicamente por la implicacion de los padres en
el desarrollo de la vida escolar de sus hijos.

Sistema educativo conlleva proceso de escolarizacion, si. Y procesos
de ensefianza reglados, estructurados, planificados. Hablamos, pues, de
la denominada «enseflanza formal», la que se lleva a efecto en el contex-
to de los centros educativos, con profesores y alumnos como protagonis-
tas esenciales. Pero ha de explicarse asimismo que la escolarizacién o la
enseflanza no son otra cosa que «educacién». El relato esencial desarro-
llado en escuelas, colegios e institutos es un proceso educativo en toda
regla. Imprescindible. Complementario, l6gicamente, al desarrollo de
los «hechos educativos» que se viven en otros entornos, €l vivido en
nuestras casas, al abrigo de las relaciones interpersonales entre padres e
hijos, entre hermanos, en el dia a dia junto con los que denominamos
«los nuestros», los mas cercanos.

Y complementario igualmente con los «otros» escenarios educativos:
1) el «no formal», ligado a las practicas anteriormente comentadas de
las actividades extraescolares y 2) el «informal», propio del mundo que
nos muestran la calle, la television, las cosas que ocurren y vemos a
nuestro alrededor en lo cotidiano y, sobre todo, el acceso a las tecnolo-
gias de la informacién y comunicaciéon. Lo experimentado en nuestras
casas, en el ambito de lo familiar, también formaria parte de este contex-
to de lo «informal», reconocido siempre como la forma mas antigua de
aprender... Y de educar.

141



En busca del éxito educativo: Realidades y soluciones
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24. http:/ /www.educacion.es/ educacion/sistema-educativo/ensenanzas. html
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Desglose Sistema Educativo
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Introduccioén y Objetivos

Investigacion Socioldgica sobre los Habitos de Estudio de los Escolares Espafioles




Introduccién y Objetivos

La Fundacién Antena 3, en el animo de ofrecer informacion que contribuya a reducir
la incidencia del Fracaso Escolar entre los nifios y nifias espafioles, ha promovido la
realizacion de un estudio sociolégico que aporte luz sobre sus habitos de estudio y
sobre las diferencias de percepcién y opinion existentes entre los padres y los hijos a
este respecto.

Para ello la presente investigacion ha considerado a las familias espafiolas con hijos
entre los 8 y 16 afios, es decir menores escolarizados en los niveles obligatorios de
Educacion Primaria y Educaciéon Secundaria.

Dentro de cada una de dichas familias se ha entrevistado al padre o a la madre, a
partes iguales en el conjunto de la muestra, y a sus correspondientes hijos o hijas,
también de acuerdo a la presencia de nifios y nifias en el conjunto de la poblacién
espafiola.

En el cuestionario aplicado se trataban temas como la valoracién del centro educativo,
el nivel de comprension de las distintas materias, el numero de horas dedicadas al
estudio, los resultados obtenidos asi como los procesos de recompensa y castigo en
caso de éxito o fracaso, al igual que los sistemas de apoyo al estudio a los que los
estudiantes suelen recurrir en casos de dudas...Todos estos temas en detalle se
veran reflejados en los siguientes capitulos del presente Informe de Resultados.

n Invesbigacdn Socipkgica sotee ke Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
|



Metodologia de Investigacion

Investigacion Sociologica sobre los Habitos de Estudio de los Escolares Espanioles




Ficha Técnica de la Investigacion

Ambito: Nacional.

Universo: Nifios de 8 a 16 afios y sus progenitores.

Tamano de la muestra: 1.000 entrevistas a nifios y 1.000 a sus progenitores.
Metodologia: Entrevista telefonica asistida por ordenador (CATI).
Caracteristicas de la muestra: Representativa de los nifios de estas edades en

Espaiia, estableciendo unas cuotas de control de sexo y curso académico, zona
de residencia y tamafio de habitat.

Srror muestral: El conjunto de la muestra es representativo a nivel nacional con
un error de muestreo del + 3,2% para un nivel de confianza del 95,5% ,y P=Q, en
el supuesto de muestreo aleatorio simple.

Fecha de realizacion: Del 16 al 26 de Junio de 2010.

= |l
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A. Los Centros Educativos
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A.1. Valoracion del Centro Educativo
A nivel global
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encuentran por debajo del centro educativo (lo que corroboran Gnicamente un 6,4% de los padres).
mangen dé error No 58
prasentan en dicho informe
pOr 54 8SCas0 valor
estadisfico,
Invesiigacdin Sociokgios sotes los Hibdos do Estudio de los Escolares Espafiolas - © o0 Cortios Lducabioon
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A.1. Valoracion del Centro Educativo
Segun sexo y edad

£En qué medida te gusta tu colegio?

— REGPUESTAZ DE LOEZPADRES | RESPUESTAS DE LGS AIOS

CQUE OPINION TIENE DEL COLEGIO Prima | Secun Prima ] Secun

TOTAL | Chicos | Chicas - iy TOTAL | Chicos | Chicas i diin

Mucho 354 350 358 418 30,8 a1.2 3T 48,0 574 2Ta
Bastante 676 | 576 @576 | 531 | BOB 454 513 392 345 54
Poco 6.2 8.7 57 43 75 Mo 115 105 7.4
Nada 02 02 0.2 05 - 21 23 18 04
No consta 08 0.8 0.6 0,2 0.9 0.3 0.2 0.4 02 0.4
SUBT. Mucho + Bastante 930 | 8§25 | 835 | ©50 | 916 | 888 BBO BTA 820 820
SUBT. Poco + Nada 6.4

8.9 59 4.8 75 131 138 123 7.8 177

Uno de cada seis estudiantes de secundaria (17 6%) tiene una visién negativa sobre su colegio, mas en
&l caso de los chicos (20%) que de las chicas (15%); sin embargo, sdlo el 7,5% de los padres con hijos en
secundaria opinan que sus hijos tienen una opinién desfavorable sobre su Centro Escolar.

= A\ EEEm
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A.2. Valoracion Comparativa del Centro Educativo
A nivel global

£ Crees que es mejor, igual o peor que olros colegios?

I 3,0%

57,5%
= Mejor PﬂdI'ES
lgual
= —
i 47 8%
Hijos &
Base: Total .5,5%

Apenas un 6% de los chicos consultados creen que su Centro Educativo peor que otros
colegios, con porcentajes de respuestas similares entre los que opinan gue es igual (48%) vy los
que lo valoran incluso como mejor (44%). A nivel de los padres, predominan las respuestas que
sittan al Centro Escolar de sus hijos en una valoracion similar a otros colegios (58%).

A\ EEEm
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A.2. Valoracion Comparativa del Centro Educativo
Segun sexo y edad

¢ Crees que es mejor, igual o peor que otros colegios?

RESFUESTAS DE LOS PADRES RESFUESTAS DE LOS A0S
ES MEJOR, IGUAL O PEOR QUE OTROS = =
Prima Secun Prima | Secun
COLEGIDS TOTAL | Chicos | Chicas o daria TOTAL | Chicos | Chicas ria darln
Mejor /s | /2 | e | e | 3y | 439 427 IS M8
Iguai 676 | 587 582 | BBT | E87 | 478 472 485 392 652
Peor 30 248 3.1 34 27 58 58 6,0 28 BB
Ns/Ne 30 31 29 31 29 24 1.9 29 35 15

La valoracién que hacen los escolares de primaria sobre su centro es francamente positiva, con un
54,5% que lo posiciona mejor que otros centros educativos (55%) un 39% de forma similar; algo
menos favorable son las opiniones al respecto entre los estudiantes de secundaria, de los que
Unicamente un 35% valora su colegio como mejor ¥ hasta un 9% dice que es peor que ofros
centros escolares.

mmmnmﬁm&-n!“m
= A\ EEEm
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A.3. Aspectos MEJOR valorados del Centro Educativo

A nivel global

El equipo docente

Las instalaciones/recursos o localizacion
Es familiar, pequefio, con trato humano
Mivel Educativo

La Disciplina/Organizacion dal cantro
Los servicios extragscolares, Comedor, Ruta
Ambiente de Estudio

Es bilingle

El horario

Abarca todo el ciclo educativo

Clue s un colegio publico

La Diversidad

Clue es un colegio religioso

Ratio de Alumnos

El precio

La limpieza

La experiencia docenta

£Qué es lo gque mas te gusta de u colegio?

ey %

m_..l.'ﬁi
2L FR

AW
nw

- 0T%
o 0B%
- 0,8%

Los medios
El recreo

1,0%

1%

Todo
Mada
Otros

Base: Total NsMC

A\ EEEm

T
s 1T e,
o L Ey g,

ELLLT N

= padres
hijos

150%

Z¥h

El equipo docente, junto a las
infraestructuras vy localizacién del
colegio, se citan como los elementos
fundamentales en la valoracion positiva
del centro, seguidos en importancia por el
trato humano y familiar entre su
comunidad educativa (alumnos, padres y
profesores) vy el nivel educative gue
imparte.

Las diferencias entre padres e hijos
estriban en la mayor importancia relativa
que para los primeros supone la
disciplina y la organizacién del centro,
frente al recreo y los medios
disponibles (materiales, recursos
educativos...) para los segundos.

Invesiigacdn Socipkgics sotes s Hibdos do Extudo de ios Escolares Espaiioles -
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A.3. Aspectos MEJOR valorados
Segun sexo y edad

— RESPUESTAS DE LOS PADRES RESPUESTAS DE LOS A0S
QUE ES LO QUE MAS LE GUSTA DE = —
Prima | Secun Prima | Secun

ESTE COLEGIO TOTAL | Chices | Chicas i daria | TOTAL | Chicos | Chicas | ~ darla
El equipo docente 283 | 288 | AN [CHEID N0 B0 246 275 227 288
Lag instalacion es/recursos o
focalzacion 280 2685 205 D 50 28 A 179 20,3 245
Es familiar, pequedio, con trato
Riavind 258 250 28,7 255 2.0 249 245 253 206 B>
Nivel Educativo 233 | 253 | 22 | 20 | 21 | 23 s 23 WIS 152
La Disciplina’Organizacion del centre = 160 1656 146 78 &0 18 18 18 06 z4
Los senvicios extraescolares,
Comedor, Ruta 8.0 8.9 5.1 106 27 75 74 78 NI> 42
Ambiente de Estudio 5.0 8.7 43 53 48 58 57 6.0 50 6.5
Es bilingue 3.0 26 a5 24 34 04 04 04 02 0.6
Ei horario 20 22 18 24 1.7 1.1 14 08 08 1.3
Abarca todo e cicko educativo 1,7 1.8 15 17 1.7 - . - - -
Que es un colegio publico 1.7 14 20 1.0 22 - - - - -
La Diversidad 16 1.0 22 2.2 1.2 0.2 - 0.4 - 0.4
Que ez un colegio religioso 1.5 20 10 1.7 1.4 03 04 02 02 0.4
Ratio de Alumnos 10 0.8 12 1.2 038 0.2 02 0z Z 0.4
El precio 0.7 0.8 06 1.0 0.5 - - E = 2
La limpleza 08 0.8 04 0.2 0.8 = - = = =
La axperiencia docente 08 0.8 0.4 0.2 0.8 - - 5 = i
El recreo - - - - - T 6.4 7.8 37
Los medios - - . - - 30 23 a7 32
Todo 21 2.2 20 18 22 25 18 34 32 1.8
Nada 1.7 20 14 1.4 18 18 18 16 08 28
Oiros 186 22 10 0.7 22 18 14 25 30 0.8
Ns/Ne¢ 1.7 15 18 17 1.7 ar ay - az 4.1

ﬂ ﬂ Invesbgacdn Socipkgica sotee ke Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
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A.4. Aspectos PEOR valorados del Centro Educativo
A nivel global ;v quemenos?

Los servicios extraescolares, comedor, ruta 23'?“
El equipo docente _11'.!,% %
Nivel educativo : 96% u:;da “‘Ean:: P“"t’:;;fx
El ambiente del CENtro s estan come con
Mala organizacién del colegiolpoca discipling s 3.415.-_& asp:gtns da;::r; rec:dztdenuc;:;z
Elhorario s 28% aspectos negativos en el Centro.
El precio/caro para ser concertada = 21% Se citan, entre los elementos
Falta representatividad de padres == 2,1% que menos gustan en especial,
Algunas asignaturas. s 1,8% los servicios extraescolares,
No tiene todas los niveles de ensefianza = 10% el comedor y la ruta (23,7%).
Exceso de Exdmenesicontrolesideberes =.0.7% Los chicos citan, a diferencia de
Algunas asignaturasimaterias optativas que fueran oblig. £%5% pu. sus padres, algunas
Hay favoritismos +4%0,6% asignaturas (10%) o el exceso
Base: Tolal Muchos dias no lectivos ' %4% de examenes y controles (9%)
Hay que llevar uniforme 193% 0,9% como los elementos que menos
Lengua cooficial obligatoda * %% les gustan.
Movilidad del alumnado ' >
Ausencia de bilinglismo 9‘1%1.4“ a5%
] Le gusta todo © 185%
gk Oros vy 54%
hijos Mo, B2 R
Invesiigacdn Socipkgics sotes s Hibdos do Extudo de ios Escolares Espaiioles -
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A.4. Aspectos PEOR valorados
Segun sexo y edad

 RESPUESTAS DE LOS A0S
GQUE ES LO QUE MENOS LE GUSTA DE ESTE — — —
COLEGIO TOTAL | Chicos | Chicas | 1M Un | roTaL | chicos | Chicas | FIM

ra_| daria ria
Los servicios extraescolares, comedor, ruta = 237 | 224 251 182 23T 220 285 ATT
El equipo docente 10,9 106 1.2 10,3 113 13 18 10.7 54
MNivel sducative 98 | 100 92 | 72 M3 | 4T 45 49 52
El ambiante del cantro 4.0 33 47 1,7 57T 6.0 6.0 6.0 5.0
Mala organizacion del colegio/poca P pes b ag | 49 87 a5 | e 5y
dizcipiing
El horario 28 28 20 | 48 15 3.7 30 36 28
El precio/caro para ser concertado 21 22 20 22 21 - - - - =
Falta representatividad de padres 21 28 16 24 1,9 - - - -
Algunas ssignaturas 19 20 18 12 24 10 107 82 @ 6.5
No tlene todos los niveles de ensefanza 1.0 02 1.8 1.7 0.5 - - . = -
Exceso de Examenssicontrojesideberes 07 0.8 06 | 07 | 07 B7 105 BB 65
Algunas asignaturas/materias optativas que i
i Bt 05 0.4 06 1.2 1.7 27 08 1.7 1.7
Hay favoristismos 04 0.8 - 0,2 0.5 0.6 0.4 08 - 1.1
Muchos diss no lectivas 0.4 0.6 0.2 05 03 - - - - -
Hay que lfevar uniforme 03 0.4 b2 02 03 0.9 0.8 10 04 13
Lengua cooficial obiigatoria 03 0.4 02 05 02 < 2 = 2 3
Movilidad del alumnado 02 0.2 02 08 . ) F & 5 :
Ausencia de billngeismoe f 0.2 - = 02 1.4 1.8 1.0 28 0.2
Le gusta fodo *@ 348 342 ,@ 386 185 177 193 284 143
Otros : 58 4.9 3 55 23 25 21 28 18
Ns/Ne 12 1.2 12 1,0 14 82 88 87 102 &5
g A\ EEEm

E it 1 B .
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A.5. Estado animico al asistir a clase
A nivel global

Cuando vas al cole por las mafianas, jdirias que vas a gusto o a disgusto?

I

Padres 54%

« A gusto . 5.2%

“ Ni a gusto ni a disgusto

" A disgusto . %

Hl_] 0Ss 13,5%
T
Base: Tolal
En general, predominan claramente las opiniones que denotan una actitud
positiva de los escolares en su asistencia a clase; sin embarge, uno de cada 10
escolares (9%) manifiesta su disgusto a la hora de ir al colegio por las mafianas.
Investigacidin Sociniigica sobes los Hibiios de Estudio do los Escolares Espafioles -+ © Los Cortios Cducalioos
5 A EnEm
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A.5. Estado animico al asistir a clase
Segun sexo y edad

Cuando vas al cole por las mafianas, /dirias que vas a gusto o a disgusto?

CUANDO VA AL COLE POR LAS MARANAS, L.
VA A GUSTO O ADISGUSTO TOTAL | chicos | Chicas F:':a ﬁ:::: TOTAL | Chicos | Chicas T ?:i"'.“

892 BTG 80.8 93.0 85 T3 62 T84 848 0.8

A gusto

Ni a gusto ni & disgusto 54 62 4.5 28 T4 135 14,8 121 1.5 152
A disgusio 52 69 45 4.1 cg:;_‘;. g 8.8 92 ar %}
Nz/Ne 0z 0.2 0,2 02 0.2 0.2 02 -

Uno de cada 7 estudiantes de secundaria (14%) mantiene una actitud negativa a la hora de tener
que asistir a clase (solo un 4% entre los escolares de primaria); sin embargo, sélo un 6% de los padres

con hijos en esta edad reconocen la existencia de dicha situacidn adversa.

= A\ EEEm
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A.6. Nivel de Comprension de las ensefianzas
impartidas
A nivel global

¢ Entiendes normalmente lo que explican los profesores en las clases o hay veces gque no?

« Normalmente si 69,9%
——— Padres
s m'a%
Hijos
Base: Tolal
Un 29% de los escolares entre 8 y 16 afios afirman no entender a veces los
contenidos que se exponen en clase, aspecto este en el gue coinciden con la
opinion de sus padres (30%).
Investigaciin Socisiigica sobee los Mibios de Estudio de los Escolares Espafioles - © |00 Cortios Liucatioos
3 A EEEm
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A.6. Nivel de Comprension de las ensefianzas
impartidas

r"ﬁ."‘il"ﬂl-"\ L B I LI ﬂ!ﬁ:."ﬁr‘-’
£LEntiendes normalmente lo que explican los profesores en las clases o hay veces que no?

ENTIENDE NORMALMENTE LO QUE
EXPUGANLOS PRUFESORES.ENLAS TOTAL | Chicos | Chicas P’::“ sd":':‘; ToTAL | chices | chicas ":'" EE’“

CLASES ia

Normalmente si 899 636 779 642 708 m

A veces no 209 Mz 2= 54 204
02 | 02 | 02 - 03 01 :

Na/Me

Entre los escolares entrevistados, |a existencia en ocasiones de problemas a la hora de entender las
explicaciones de los profesores se manifiestan mas entre las chicas (34%) que entre los chicos (29%);
a nivel de padres, la existencia de dichos problemas afloran mas entre agquellos con hijos en secundaria
{35,4%) que en primaria (22,1%), diferencia en importancia relativa que no se detecta a nivel de los

propios escolares.

Invesbgacdn Socipkgica sotee ke Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios



A.7. Comprension de materias concretas

A nivel global

£En qué clases no acabas de entender lo que explican?

ALUMNOS PRIMARIA
Total

Ciencias y Matematicas
Lenguas e Idiomas

Otras materias

ALUMNOS SECUNDARIA
Total

Ciencias, matematicas e Inform.
Lenguas e Idiomas
Otras materias

Base: Total

A\ EEEm

[ 288
i 247
L 158

10,2

M 34
109

En Ensefianza Primaria, hasta un
29% de los alumnos tienen a veces
problemas para entender lo que se
les explica en clase, especialmente
en Ciencias y Matematicas (15%),
pero tambien en Lenguas e ldiomas
(14%).

En Ensefianza Secundaria, el
porcentaje de alumnos  con
problemas de comprensidon en
clase se& mantiene a un nivel similar
(29%), pero aumenta la importancia
relativa de Ciencias y Matematicas
(25%) y desciende la de Lenguas e
Idiomas (10%).

Investigackn Sociokigica sotwe los Mikdos do Estudo de los Escolases Espaficles - & o0
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A.7. Comprension de materias concretas.
Segun sexo y edad

LEn qué clases no acabas de entender lo que explican?

[ RESPUESTAS DE LOS PADRES |
TOTAL Chicos Chicas

ENSENANZA PRIMARIA
Clencias y Matemdticas 174 136 207 188 13,4 247
Lengua & ldiomas T8 a8 58 138 12,8 138
Otras materias 22 28 15 24 13 as
Tatal 221 20,3 238 286 23,4 336
ENSENANZA SECUNDARIA
Ciencias y Matematicas 288 26,0 e 247 20,1 205
Lengua ¢ Idiomas 166 188 122 102 95 11,0
Otras materias 34 34 35 08 07 1.0
Total 354 328 36,1 20,6 3,7 33,0

Como ya veiamos anteriormente, existe una mayor proporcion de chicas que de chicos que
reconocen tener problemas en ocasiones para entender las explicaciones en clase; dicha diferencia se
centra basicamente en las asignaturas de Ciencias y Matematicas, donde un 25% de las chicas en
primaria menciona problemas de comprensidn, porcentaje que se incrementa hasta un 30% entre las
estudiantes de secundaria.

- 11 ]



A.8. Frecuencia con la que se presentan problemas
de comprension de asignaturas
A nivel global

EN GEMERAL ¢ Con qué frecuencia te pasa, muchas veces, bastantes veces, pocas veces o nunca?

B s } 17.1%

Padres 12,5%
12,3%
- %1% ]- 9.8%
JDS 6,7% ® Muchas veces
19,3% Bastantes veces

Pocas veces

Base: Tolal
Del 29% de escolares que manifiestan tener alguna vez problemas para entender las
explicaciones en clase, nos quedamos en un 10% (uno de cada 10) de estudiantes que lo
reconocen de forma frecuente. A nivel de padres, pasamos del mismo 29% que reconocian en
sus hijos este tipo de problemas, a un 17% (uno de cada seis) que lo valoran como algo
frecuente y habitual.

ﬂ h Investigackin Socikigica sotwe los Hibdos de Extuda do los Escolares Espaiicies
5 1
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A.8. Frecuencia con la que se presentan problemas

de comprension de asignaturas

Segun sexo y edad

EN GEMERAL ;Con qué frecuencia te pasa, muchas veces, bastantes veces, pocas veces o nunca?

[ RESPUCGTAS UE LUS PADRES | RESPFUESTAS DE LOS A0S
EN GENERAL, CON QUE FRECUENCIA CREE = —
g Prima | Sacun Prima | Secun
P.

QUE LE PASA TOTAL | Chicos | Chicas P dotie TOTAL | Chicos | Chicas S e

Muchas veces 46 4.7 4.5 29 58 31 23 38 24 ar

Bastantes veces 125 18 132 9.9 14.4 8.7 8.0 74 a7 8.3
Pocas veces 123 1ge 130 a1 146 18,3 16,2 226 25 16,5

Ns/Ne 0.7 0.8 0.6 0,2 1.0 0.1 - 0.2 - 0.2
Normalmenie entiende 69.9 | GBE 7.9 642 0.8 76,4 659 Ti.4 70,3
SUBT. Muchas + bastantes 171 185 7.7 127 202 8.8 B.4 11.3 6.1 13.0
SUBT, Pocas + Nunca 12,3 1"e 130 9.1 146 183 162 225 25 18,5

A nivel de alumnos, la existencia de problemas habituales de comprensién en clase se asumen
entre un 13% de escolares de secundaria ¥y un 6% entre los de primaria; segln los padres, dicho
problema es de mayor importancia relativa, hasta un 20% entre aquellos con hijos en ensefianza
secundaria y un 13% entre los padres con hijos en ensefianza primaria.

ﬂ Invesbgacdn Socipkgica sotee ke Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
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A.9. Reacciones ante problemas de comprension
A nivel global

EN GEMERAL ;que haces normalmente cuando no entiendes algo en clase?

Se lo preguntolaal profesor | eam

Pido ayuda a familiares en casa 5w
6,5%
Profesor particular E:ﬁ La opcién mas natural — preguntar al
profesor — es también la asumida por la
4% mayoria de alumnos (79%), siguiendo en
A otros alumnos importancia relativa la colaboracién entre
alumnos (11%); sin embargo, segun sus
Otros | 0,4% padres, hasta un 20% acude a la “ayuda
0,4% familiar’ cuando surgen problemas de
l 1 comprension en clase.
Nada 1,0%
0,1%
Lo resuelve solo
0,3% = Padres
Base: Total * Hijos
ﬂ A Imvestiguokdin Sookokigion aobes loa Hibiios da Estudic da e Escolaess Espafioles - . Los Cartios Educativos
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A.9. Reacciones ante problemas de comprension

Segun sexo y edad

EM GENERAL ¢qué haces normalmente cuando no entiendes algo en clase?

QUE HAGE CUANDO NG ENTIENDE ALGO EN

[ RESPUCSTAS DE LOS PADRES |

I-’rlma

Sacun Prima | Secun

CLASE TOTAL | Chicos | Chicas ria asta TOTAL | Chicos | Chicas e et
Se lo pregunto/s al profesor 84,3 548 63,7 66,1 63,0 789 T9.9 778 34.8 73,8
Pido ayuda a familiares en casa 20,0 19,1 210 154 10.9 17 101 @ 15,2
Profesor particuiar 65 6.5 6.5 - 86 5.4 41 6.8 B 43
A ofros alumnos 4.9 4.5 53 1.7 72 32 27 av 1.1 50
Otros 0.4 0.4 0.4 - 0.7 0.4 0.4 0.4 04 0.4
Nada 1.9 28 1.0 0.5 29 1.0 0.8 1.2 0.9 1.1
Lo resuvelve solo 0.1 0.2 - 0,2 - 0.3 0.6 - 04 0.2
Ns/Ne 2.1 22 2.0 1.9 22 - - - - -

La asistencia al profesor como opcién de consulta es mayoritaria segin manifiestan sus alumnos
{79%), mas entre los de primaria (85%) que entre los de secundaria (74%); en opinién de los padres,
dicha opcidén es algo menos relevante (64%), surgiendo la ayuda de los familiares en casa como
elemento de apoyo mas en primaria (26%) que en secundaria (15%), donde un 9% de los padres se

refiere al recurso a un profesor particular.

ﬂ h Invesbgacdn Socipkgica sotee ke Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios



A.10. La responsabilidad en los problemas de

comprension
A nivel global

El hecho de no entender algo en clase, ;a qué se debe en la mayoria de las ocasiones, a que te has despistado o a
que el profesor no se explica bien?

Culpa del alumno

L e

e
e " pacres

e e

.llll.ﬂﬂ%
Si bien se asume que la falta de atencién del
Ns/Nc ruﬂ alumno es la principal causa en la falta de
comprension (61%), hay un 36% de escolares que
sefialan al profesor como responsable de la falta
de comprension, bien de forma exclusiva (19%) o
compartida (16%).

A veces uno, a veces otro

Culpa del profesor

Base: Total

ﬂ n Invesiigacdin Sociokgios sotes los Hibdos do Estudio de los Escolares Espafiolas - © o0 Cortios Lducabioon
T EEEN

EEEEEENEEEEEEEEEEEN 27



A.10. La responsabilidad en los problemas de
comprension

Segun sexo y edad

El hecho de no entender algo en clase, ;ja qué se debe en la mayoria de las ocasiones, a que te has despistadoo a
gue el profesor no se explica bien?

CUANDO NO ENTIENDE ALGO EN CLASE, A

[ REGSFUESTAS DELOS HIJOS
QUE SE DEBE EN LA MAYORLA DE LAS d Prima | Secun Prima ] Secun
OCASIONES TOTAL | Chicos Chl:aﬁ ria daria TOTAL | Chicos Ch:ll ria daria
Culpa del alumno s68 | 603 (B32) 719 ’m 611 635 ?ﬁﬂ‘;‘) 628 ,m
A veces uno, & veces ofro 19,2 171 E 13,7 I 184 168 5.0 13.0 :
Culpa del profesor 16,8 14,5 19,1 7.5 235 18,3 17,3 214 18.0
Ns/Ne

18,5

72 8.1 6.3 7.0 T4 3z 23 41 52 1.5

Un porcentaje similar de alumnos en primaria (63%) y secundaria (60%) asume gue la falta de
comprension en clase se debe exclusivamente a la falta de atencién del alumno; sin embargo existen
diferencias significativas al respecto con las opiniones de sus padres, que en un 72% identifican

exclusivamente a sus hijos como los responsables de no entender lo que se explica en clase cuando
estan en primaria, y sdlo un 46% de ellos cuando ya estan en secundana.

ﬂ ﬂ Invesbgacdn Socipkgica sotee ke Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
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B. Los Habitos y Metodos de Estudio

Investigacion Socioldgica sobre los Habitos de Estudio de los Escolares Espaioles




B.1. La intensificaciéon del estudio en época de examenes
A nivel global

4Estudias igual durante todo el afio, o dedicas mas tiempo cuando tienes exdmenes cerca?

« Igual 47,.9%
Padres

" Més tlempo en exdmenes

276%

72,1%

En opinién de los padres con hijos en edad escolar, mas o menos la mitad (52%) dedica mas
tiempo a estudiar cuando se acercan los exdmenes; sin embargo, segin manifiestan los propios
escolares, son mayoria (72%) los que intensifican su dedicacién en tiempo de examenes.

Hijos

Base: Total

Investigacdn Socipkgics sotee ke Hibdos do Extudo de los Escolares Espaiiolas -
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B.1. La intensificaciéon del estudio en época de examenes
Segun sexo y edad

¢ Estudias igual durante todo el afo, o dedicas mas tiempo cuando tienes examenes cerca?

= RESPUEGTAS DE LOS PADRES — HEGPUESTAS DE LOS ALJOS
ESTUDIA IGUAL DURANTE TODO EL ARD O — —
MAS CUANDO TIENE LOS EXAMENES CERCA] ToTaL | chices | chicas | P™ Un I rorac | chicos | chicas
fidl daria i daria
igual 475 | 458 | 501 | 637 | 386 | 215 255 208 388 197
Mas fiompo on examenes 518 538 498 381 (830> 722 743 700 628
Ne/Ne 03 | 08 = o2 03 03 02 04 08 -

Son mayoria los escolares que estudian mas tiempo cuando llegan los examenes, tanto en primaria
(60%), como en ensefianza secundaria (B0%), sin embargo, sdlo los padres con hijos en secundaria
reconocen — aunque en menor proporcion — esta mayor dedicacion en examenes (60%), mientras
aquellos con hijos en ensefianza primaria opinan mayoritariamente (64%) que no cambian los habitos
de estudio a lo largo del afio.

ﬂ ﬂ Invesbgacdn Socipkgica soter e Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
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B.2. Habitos de estudio a lo largo del afio

A nivel global

2,8% 18,0%
Nada § 4, =14.n%
g e 2%
— 58,8% 50,8%
Dedicar una hora diaria a estudiar
2 ' =PEh T e parece ser la ténica mas habitual
25,5% L 208% (59%), si bien un 38% menciona
3 10,0% 9,7% hacqﬂo durante 2 o mas hargq {una
S 8.9% media de 1,3 horas/dia); en opinién de
; los padres, la dedicacién es algo
4 omas | as% 10,1% mayor, con una media de 1,6 horas
3,9% 6,9% diarias.
ENTRE SEMANA FiMN DE SEMANA
X Padres = 1,69 XPadres=167 s
X Hijos = 1,28 X Hijos = 1,32 o8
* Hijos
Nola las medies Se axpresan an Base: Total
fracciones decimales de hara, na
an fracciones de minufa,
Invesiigacdin Sociokgios sotes ks Hibdos do Extudio de los Escolares. Expafioles - 0 oo Haboos  Mitodon de Letusa
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B.2. Habitos de estudio a lo largo del curso
Segun sexo y edad

Un dia normal del curso cuantas horas estudias 6 haces deberes?.

[ RESFUESTAS OE LOS FADRES ]| RESPUESTAS DE LGS HIJOS
Prima ] Secun Prima | Secun
TOTAL | Chicos | Chicas i e TOTAL | Chicos | Chicas o S
UN DI& ENTRE SEMANA
Mo estudia 28 ] 28 1.9 34 4.1 53 29 28 54
1 46,8 521 413 574 Ba 588 61,8 556 682 50,7
2 358 334 ara 303 394 255 28 283 19.9 303
2 10,0 8.4 1.6 7.7 1.6 7.7 7.2 82 6.7 8.6
4 0mas 38 22 65 14 55 39 29 49 28 5.0
NsiNe 1 1.0 1,0 07 1,2 - - . : 2

Media 158 | 147 @ 141 | 171 | 128 118 112 141

LOS FINES DE SEMANA

No estudia 180 | 193 | 167 | 176 | 183 | 148 142 154 104 186
1 328 4.2 4 433 253 508 536 478 58,7 43,1
2 %4 205 273 279 | 288 208 197 2086 222 201
2 a7 6.8 126 55 12,7 68 66 T.2 58 78
40mas 101 | 982 | 110 | 50 | 137 | 68 68 80 25 104
NaiNe 1 10 | 10 | o7 | 12 - - : : =

Media 167 | 153 135 | 191 132 127 1,11 1,50

Los habitos de estudio se incrementan significativamente con la edad: Asi, apenas un 30% de los alumnos de
primaria estudian mas de una hora al dia (1,12 de media), mientras dicha cifra sube hasta un 46% entre los alumnos
de secundaria (1,4 horas de media). En opinion de los padres, dichas cifras son un 20-25% mas altas que las
declaradas por sus propios hijos (1,4 y 1,7 horas de media, respectivamente).
ﬂ h mw“n“mmun!“m
= 1 .
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B.3. Habitos de estudio en tiempo de examenes
A nivel global

| 1.0% ,4,&'& En época de examenes, el tiempo
Nada [11% 4% dedicado a estudiar aumenta mas del
-1m 14,1% 60% SEQI:IH manifiestan los escolares,
1 30 27 pasando de una media de 1,3 horas a
_ e 2% glgo mas de 2 horas diarias (2,1); al
2 A P 30,7% preguntar a sus padres, la evolucion
 388% L 218% estimada pasa de 1,6 horas a lo largo
del curso a una dedicacién de 2.4
3 |2 O 159% horas cuando llegan los examenes (un
- B L 159% 50% mas).
4oméas | | 170% DL
L 1ae% S 28a%
ENTRE SEMANA FIN DE SEMANA
X Padres = 2,40 X Padres = 3,13
X Hijos = 2,09 X Hijos = 2,64 " Padres
* Hijos
Noda 18 medise 56 sxpresan an Base: Total
fracciones decimales de hara, na
an fracciones de minufa,
Invesiigacdin Sociokgios sotes ks Hibdos do Extudio de los Escolares. Expafioles - 0 oo Haboos  Mitodon de Letusa
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B.3. Habitos de estudio en tiempo de examenes

Segun sexo y edad

Cuando llegan los exdmenes ;cuantas horas estudias 6 haces deberes?.

RESPUESTAS DE EGE_PMRES m
; Prima | Sacun Prima | Secun
TOTAL | Chicos | Chicas | = - daria | TOTAL | Chices | Chicas | = 7 i
UN DiA ENTRE SEMANA
No estudia 10 1.4 0.6 14 0.7 1.1 0.4 18 15 0.7
1 196 224 16,7 2986 125 30,3 326 2748 46,8 16,2
F] 370  389% | 350 447 315 388 402 2 3z@ 351 are
3 24 208 242 16.1 260 172 16,0 18.5 10,2 232
4 0mas 170 138 206 6,0 248 148 107 187 6.1 219
NaNe 28 29 26 1,7 L] - - - - -
Media 240 | 222 1,81 275 208 187 221 156 254
LOS FINES DE SEMANA
Mo estudia 48 5,1 4,1 6,0 38 3.3 3.7 29 30 3,5
1 14,1 179 102 248 6.5 272 06 M5 407 156
2 307 | 305 | 30 | 3@z | 247 | 278 302 2/3 323 a0
2 158 153 165 125 123 1580 142 177 106 204
40 mas 335 | 01 | 374 183 457 264 220 290 130 384
Na/Nc 1 1.0 1,0 0,7 1.2 02 . 0.4 . 04
Media 313 | 287 | 341 220 380 @ 284 248 284 185 332

Las diferencias entre alumnos de primaria y secundaria se hacen mas acusadas; asi, los estudiantes de secundaria se
refieren a unas 2 horas y media diarias dedicadas al estudio en examenes, frente a la hora y media en tiempo de

primaria.

También aqui los padres tienden a sobreestimar dicha dedicacién, en un 10% entre los alumnos de secundaria y por
@lma del 20% entre aquuilhns mmmmmmmd. 1os Escolares Expaficies
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B.4. La existencia y necesidad de ayudas en el estudio
A nivel global

Mormalmente, tienes alguna ayuda a la hora de estudiar y hacer los deberes?

I -

e Padres e Un 78% de los
. - 18,9% alumnos manifiesta
Si, habitualmente tener alguna ayuda a
= |la hora de estudiar, si
No, nunca D 57 5%  bien dicha ayuda solo
- ' 21,3% es habitual en un 20%
Hijos de los casos
B
Base: Total
LY la necesitarias? (Sino tiene ayuda)
De los alumnos sin ningan
. 4.2% tipo de ayudas a la hora
5 A menudo 20,1% de estudiar y hacer los
e — | S 0w
A veces * parte manifiesia que en
" No |0,5% ocasiones necesitaria
i | recibir algan tipo de
Hijos 25,0% ayuda (lo que s
D 75%  refendaco por sus
propios padres).
Investigacdn Socipkgics sotee ke Hibdos do Extudo de los Escolares Espaiiolas - M Enduda
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B.4. La existencia y necesidad de ayudas en el estudio
Segun sexo y edad

Normalmente, ;tienes alguna ayuda a la hora de estudiar y hacer los deberes?

TIENE/S ALGUNA AYUDA A LA HORA DE
ESTUDIAR ¥ HACER LOS DEBERES

Mo, nunca

5i, & veces

Si, hablivalmenie
Na/Ne

RESPUESTAS DE LOS PADRES [ RESPUESTAS DE LOS ALJOS
g Prima | Secun Prima | Secun
TOTAL | Chicos | Chicas i daﬂ TOTAL | Chicos | Chicas ﬁ-. s
189 204 173 101 28,2 212 238 18,7 1286 288
523 | 487 | 550 | 531 | 517 | ST5 546 W 515
286 25 277 |C3eEs 28 213 218 199
02 0.4 . . 0.3 - = - g =

La existencia de ayudas en el estudio son mas frecuentes entre los alumnos de primaria (87%) que de
secundaria (71%); en uno y otro caso, la ayuda habitual se sitda entre un 23-20%; los propios padres
reconocen dicha significativa diferencia entre una y otra ensefianza.

&Y la necesitarias?
(S no bene ayuda)

Neo
A vacas
A menudo

Tiane ayuda

[  RESPUESTAS DE LOS PADRES |  HREGFUESTASDELOSHIJOS |
Prima | Secun Prima | Secun
TOTAL | Chicos | Chicas o il TOTAL | Chicos | Chicas ri._n ada
14,3 149 136 7.7 18,0 158 183 131 10.2 206
s 45 31 22 50 53 51 55 22 8.0
08 1.0 0.6 0,2 1,2 0.1 0.2 - 02 x
81,1 TH.6 827 B9.9 74,8 788 T4 813 874 T4

A destacar que un 8% de estudiantes de secundaria no tienen ningln tipo de ayuda a la hora de estudiar,
a pesar de que manifiestan precisar de ella en algunas ocasiones.

ﬂ h Invesbgacdn Socipkgica soter e Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
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B.5. Las personas clave de apoyo en el estudio
A nivel global

LPor parte de quién?
T e
Profesor particular 144% = padres
68,4% “ hijos
Padre/madre \, 61,8%
W 2%
Otros familiares | 13.2% En la mayoria de los casos, son
' 1,0% los propios padres a quienes se
cDmpaﬁarwamigos | 1:2“ refieren los escolares como
' elementos de apoyo (62%) ala
|10,5% hora de estudiar y hacer los
Internet g 4o, deberes.
| 10,5%
Profesores de apoyo a centro /...
B Sin embargo, también merece
Otros | ™4% destacarse que uno de cada 7
0,2% estudiantes (14%) menciona
19,1% contar con la ayuda de un
No tiene ayuda _ 21.2% profesor particular (17%) segin
manifestacién de sus padres.
Base: Total
‘!! ﬂ Imvestigacidin Sockkgica sobee los Hibdos de Estudo de los Escolares Expaficles -
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B.5. Las personas clave de apoyo en el estudio

Segun sexo y edad

& Por parte de quién?

[ RESPUESTAS DELOS HIJOS

POR PARTE DE QUIEN ; Prima | Secun Prima | Secun
TOTAL | Chicos | Chicas i daﬂ TOTAL | Chicas | Chicas E daria

Padre/madre 884 | 86D 560 618 581 657 (B10) 454
Profesor particular 16,9 183 155 87 228 14,4 14,8 140 i 219
Otros familiares 123 139 108 99 14,0 12,2 12,5 14.0 a7 18,2
Compaieros/amigos 05 0.4 1.6 0,2 1.5 12 1.0 1.4 08 1.7
Internet 05 0.4 11:] 05 05 0.1 0.2 - - 02
Profesores do apoyo a centro 05 0.4 06 - 0.8 0.5 0.8 0,2 08 0.4
Otros 0.4 0.6 0.2 05 0.3 0.2 0.2 0,2 0.4 -
Ns/Ne 0.7 0.2 1,2 0.5 0.9 0.1 0.2 - - 0.2
No tiene ayuda 18,1 208 173 10,1 255 21,2 238 18.7 126 b

Existen diferencias significativas en funcidn del nivel de ensefianza cursado; asi, entre los alumnos de
primaria destaca abrumadamente (81%) la presencia de los padres como elementos de apoyo,
mientras gue los estudiantes de secundaria se refieren bastante menos a sus progenitores (45%),
apareciendo en cambio significativamente la presencia del profesor particular (22%) y de ofros

familiares (16%).

ﬂ h Invesbgacdn Socipkgica soter e Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios



B.6. El lugar de estudio en casa
A nivel global

Cuando estudias en casa, jdonde sueles ponerte?

72.1%
¢ hijos
15,3%
Salén/cuarto de estar 16.6%

i 4,7% Tres de cada cuatro escolares
na 5.9% (74%) se ubica en su propia
habitacién a la hora de estudiar,

7.0% :
Cuarto de estudios/otra habitacién Eﬁ siendo el salon/cuarto de estar la
siguiente opcién (16%) alternativa
_ |m en el hogar.
No tiene sitio fijo 0.2%
0%
Otros 0.2%
Base: Total Invesiigacdin Sociokgios sotes ks Hibdos do Extudio de los Escolares. Expafioles - 0 oo Haboos  Mitodon de Letusa
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B.6. El lugar de estudio en casa

Segun sexo y edad

Cuando estudias en casa, jdonde sueles ponerte?

CUANDO ESTUDIASS EN CASA, DONDE

SUELE/S PONERSEITE ToTAL | chicos | chicas | "1™ | S*°4" L yarar | chicos | chicas P"H":" Tﬂ“."

En su habitacion 721 1.7 725 62,7 78,8 TaT T3 731 66,2 80,1
Salon/cuarto de estar 153 | 183 | 143 GITP 108 188 188 184 195 141
Cuarto de estudios’ofra habitacion 7.0 6.3 77 ; 7.2 36 aT 35 a7 35
Cocina 47 49 45 79 24 5.9 55 6.4 10,4 20
No tiene sitio fijo 04 0.4 04 07 032 0,2 - 04 - 0.4
Otros 04 0.2 06 - 0.7 0.2 - 0.4 02 0.2
Ns/Nc 02 02 02 - 0,3 - - - - -

Entre los alumnos de secundaria, son clara mayoria (80%) los que se aislan en su habitacién como “lugar
de estudio”; entre los alumnos de primaria, dicha cifra se reduce a las 2/3 partes (66%), apareciendo como
alternativas la sala de estar (20%) e incluso la cocina (10%).

= A\ EEEER
I
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B.7. La presencia de otras personas a la hora de estudiar
A nivel global

Normalmente ;estas solo o con mas gente?

Por costumbre, y asi coinciden padres e hijos, en el momento de estudiar los chicos prefieren estar solos,
aunque casi uno de cada cuatro (24%), lo haga con otros hermanos y/o personas mayores.

Solo
75
Otros hermanos 8,0%
10,6%

11,1% = Padres

13.8% =« Hijos

80,8%
5%

Otras personas mayores

Base: Total

e Imvestiguokin Sockogion aobes loa Hilbiion da Estudic da e Escolaess Espafioles = & Los Hibecs y Métodos de Cetuda
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B.7. La presencia de otras personas a la hora de
estudiar

Rogun sexo y.edad

RESPUESTAS DE LUS FADRES — RESPUESTAS DE LOS A0S

NORMALMENTE, ESTAIS SOLO O CON MAS - =

GENTE TOTAL | Chicos | Chicas | P™a | Secun Lonral | chicos | chicas | P2 | Secun

ria daﬂ ri_l daria

Solo BDE 7BE | B28 712 @ BLT | 755 T4 786 0 E8
Otras personas mayores 11 25 84 75 65 | 138 Cﬁ} 1.9 C%_?’I) 7.2
Otros hermanos B.O B3 7.7 11.3 5.7 108 9.7 1.5 126 Bo
Ms/Ne 0.1 0.2 - 02 0.1 0.2 . - 0.2

Existe una clase de correlacion entre el lugar de ubicacion y la presencia de ofras personas a la hora
de estudiar en el hogar; asi, entre los estudiantes de secundaria predomina estar solo (83%) y en su

habitacion; entre los escolares de primaria, un 33% estudia en “zonas comunes”, en compaiiia de
otras personas mayores (21%) y/o hermanos (13%).

mmmnmﬁ Estudo de los Escolares Espaiicios
= A\ EEEER
EENEEEEEEN
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B.8. Elementos de distraccidén en el estudio
A nivel global

Mormalmente, mientras estudias & haces los deberes...

En version de los propios alumnos, apenas una minoria manifiesta recibir de forma habitual algan tipo de ruido/mensaje
que interfiera en su dedicacidn al estudio, si bien la existencia ocasional de interferencias llega a niveles del 25% en
las conexiones a Infemet, un 20% de televisiones activas, un 35% en emisiones musicales o un 47% de personas
hablando cerca (en los audios de Internet, television y masica, las opiniones de los padres aumentan entre un 5-10%

los niveles de percepcion).

o mee
e 1 el PO AR

DR s 134%

... @scucha muisica?

... hay gente hablando cerca?

Padres pynca  Aveces  Habituaimente
HIJOS u Nunca = Aveces = Habitualmente

Base: Total
Invesiigacdin Sociokgios sotes ks Hibdos do Extudio de los Escolares. Expafioles - 0 oo Haboos  Mitodon de Letusa
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B.8. Elementos de distraccion en el estudio
Segun sexo y edad
Mormalmente, mientras estudias & haces los deberes. ..

RESPUES1AS DE LOS PADRES [ RESPUESTAS DE LOS HIOS |
MORMALMENTE, MIENTRAS ESTUDIAIS O —— e
HAGE!S LOS DEBERES... TOTAL | Chicos | Chicas | "™ | "o, | TOTAL| Chicos | Chicas | '™ | i
ESTA CONECTADO A INTERNET
Habitualmente 52 49 55 26 | 70 43 4.1 45 1.7 85
A veces 252 248 259 16.1 ng 207 220 19,3 182 29
MNunca 696 70,5 686 B13 613 75,0 138 76.2 80,1 70
i 304 285 214 188 387 250 261 238 199 204
.NO B95 705 eBs 813 843 TS0 738 782 801 708
TIENE LA TELE PUESTA
Habituaimente 34 | 43 24 4,1 29 3.1 35 27 20 32
A veces 190 185 218 180 | 197 185 168 184 182 151
Nunea 776 782 B0  TI8 | T4  BO4 798 BOS 78B BB
5l 224 208 240 221 28 188 2010 181 212 182
.NO 78 792 78,0 L) T4 804 189 80.9 T8 B8
ESCUCHA MUSICA
Habitualmente 134 | 122 | 147 | 38 | 202 | 104 114 87 &1 141
A veces 301 | 273 | 330 | 169 | 402 | 2/E 281 H1  nF 23
MNunca 56,5 60,5 523 80,3 396 64,0 63,7 643 8.2 &5
& 4315 385 47,7 18.7 604 36,0 36,3 35.7 28 45,5
.No §65 805 523 803 398 B840 837 €43 782 535

HAY GENTE HABLANDO CERCA

Habituaimente 6,1 6.9 53 70 556 2.1 9.0 92 10,0 B4
A veces 09 M4 | 303 | WO 65 B 3B4 T2 444 322
Nunca B30 | B17  &44 | 580 | 880  S31 EPE  E3E 457 EOs
Sl 370 | 383 | 355 | 440 320 469 474 464 543 405
NO B30 B1,7 644 56,0 63,0 531 526 536 457 505
-~ 11T}
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B.9. La concentracidon en el estudio
A nivel global

MNormalmente para ti, jes muy facil, mas bien facil o mas bien dificil o muy dificil concentrarte cuando quieres estudiar?

14,4% )
_— }64. 2%
« Muy facil Padres F“"ﬁ‘ }34.3*}5
« Fécil A%

* Dificil 173%
" Muy dificil . 54,5% }?LS%

0s
Hij .sfﬂ-ﬂ“ }2?.6%

Un 28% de los escolares manifiesta tener problemas de concentracién a la hora
de estudiar, porcentaje que se incrementa hasta un 34% en opinion de sus padres.

Base: Total

ﬂ Invesiigacdin Sociokgios sotes ks Hibdos do Extudio de los Escolares. Expafioles - 0 oo Haboos  Mitodon de Letusa
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B.9. La concentracion en el estudio

Segun sexo y edad

Normalmente para ti, ;&s muy facil, mas bien facil o méas bien dificil o muy dificil concentrarte cuando quieres estudiar?

GRADO DE FACILIDAD PARA

[ RESPUESTAS OE LOS PADRES |

CONCENTRARSE CUANDO QUIERE Prima | Secun Prima | Secun
ESTUDIAR TOTAL | Chicos | Chicas - iy TOTAL | Chicos | Chicas i diin
Es muy facil 144 155 132 125 158 173 184 156 206 14,5
Es mas bien facil 498 481 515 55,0 481 545 559 530 55.2 53,9
Es mas blen dificil 223 281 285 274 29 28 188 23A 180 251
Es muy dificil 6.0 89 5.1 4.1 7.4 5.8 5.1 6.8 58 58
Ns/Ne 15 1.4 18 1,0 19 0.6 0.2 1.0 08 08
.SUBT. FACIL 842 E37 @48 675 618 T8 @ €36 758 684
LSUBT. DVFICIL 343 | 350 | 338 | 5 | s3I | A6 0 304 236 310

La capacidad de concentracion en el estudio parece decrecer con la edad: asi es problematica para un
24% de los estudiantes de primaria y hasta un 31% entre los estudiantes de secundaria. Segun sus
padres, ambas cifras se quedan cortas (mencionan un 31% los padres con hijos escolares en primaria y
un 36% entre los que tienen hijos en ensefianza secundaria).

ﬂ Invesbgacdn Socipkgica soter e Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
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B.10. Principales técnicas de estudio utilizadas
A nivel global

Cuando estudias, normalmente cual es tu sistema habitual:

Trata de aprender las cosas de memoria i » Padres
55,6% © Hijos
56,4%
Trata de entender lo que va leyendo
- s %

48,9%

Hace notas o resimenes de lo que ha leido Seqgun los propios alumnos, a la
hora de estudiar predomina

“entender lo que va leyendo”

54,5%
(66,6%), “aprender las cosas de
Ademaés de libro de texto usa otras fuentes 34.2% memoria” (55,6%) y “hacer
S resimenes de lo que ha leido”

(54,5%).

Base: Total

e A Imvestiguokin Sockogion aobes loa Hilbiion da Estudic da e Escolaess Espafioles = & Los Hibecs y Métodos de Cetuda
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B.10. Principales técnicas de estudio utilizadas
Segun sexo y edad

Cuando estudias, normalmente cual es tu sistema habitual:

CUAL CREE USTED QUE ES 5U SISTEMA - - — E?’SE — —
HABITUAL ToTAL | Chicos | chicas | T UM rotaL | chicos | chicas] T i
fia 'd;l'li ri_l daria
Trata de entender o gue va jeyendo 554 58.5 54.2 818 528 66 6 859 GE.8 54,7

BT
Hace notas o resumenes de fo gue ha leido 489 41,7 334 545 433 48,5 5Q.7

Trata de aprender |as cosas de memoria 458 46,0 452 42,0 556 585 546 49,3

Ademas de libro de texto usa ofras fuentes 342 344 340 288 a2 355 (390) 344
s e A e 64 53 55 31 70 08 18 08 02 13
Ademas de libro de texto usa

diccionario/encicl. 10 | 14 | 08 | o7 | 12 - - - - -
Consuita con familia 06 1,0 0.2 1,2 02 0.7 1.2 02 1.5 -
Consulta otros libros 0.6 0,4 08 0.7 0.5 0.2 0.4 - - 0.4
Consuita con un profesional 0.4 0.4 04 1,0 - - - - - -
Otros sistemas o tecnicas de estudio 16 | 12 | 1w | 10| 19 - = - - -
Ns/Ne 07 08 08 02 10 ; : : : <

Entre los alumnos de primaria, predominan “entender lo que se va leyendo® (89%) y “aprender las cosas de memoria®
(63%); entre los alumnos de secundaria, “entender lo que se va leyendo” (65%) y “hacer resimenes” (60%), con
preferencia a “aprender |las cosas de memoria” (49%).

& ™

ﬂ Invesbgacdn Socipkgica soter e Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
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B.11. Copiar en los examenes
A nivel global

{Normalmente haces chuletas cuando tienes examenes?:

» S50, normalmente

. Algunavez  Padres  62%
I 2o
® Nunca
B 34%

18,1%

Base: Tolel H oS | 72 >

Segdn los padres, apenas un 8% de los alumnos prepara
alguna vez chuletas cuanto tienen exdmenes; segin los
propios alumnos, 1o hace hasta un 22%.

Y luego, en el examen, jhas tenido ocasion de utilizarlas?

Segdn los padres, finalmente sdlo un 3% ha utilizado las
s B, normaiments Padres & 1% chuletas en los examenes; segin los estudiantes, dicha
» Alguna vez 24% cifra se incrementa hasta un 17%.
93,6%
" Nunca
" No hace chuletas W32% 13.8%
g 4.4%

Hijos e — %
Base: Total

Invesiigacdin Sociokgios sotes ks Hibdos do Extudio de los Escolares. Expafioles - 0 oo Haboos  Mitodon de Letusa
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B.11. Copiar en los examenes
Segun sexo y edad

4Mormalmente haces chuletas cuando fienes examenes?;

HACE CHULETAS CUANDO TIENE EXAMENE Prima | Secun Prima | Secun
SI TOTAL | Chicos | Chicas e i TOTAL | Chicos | Chicas = e
5i, normalmente 02 0.4 - - 0.3 34 21 47 3.7 32
Algunag ver a2 83 &1 24 B9 181 17.0 193 45 2.7
Nunca 52,0 a7 823 85,9 88,5 783 80,7 75,8 813 &7.1
Ns/Ne

16 16 16 o7 22 02 02 02 0.4

Y luego, en el examen, ¢has tenido ocasién de utilizarlas?

RESPUES 1AS DE LOS PADHES

RESPUES TAS DE LOS A0S
¥ LUEGO EN EL EXAMENM, LAS UTILLZA ” Prima || Secun F-'rlrn: Secun
TOTAL | Chicos | Chicas ria daria TOTAL | Chicos | Chicas ": daria

Si, normalmente 0.2 0,4 . . 03 32 25 39 13 48
Alguna ver 3.1 29 33 07 4.8 138 127 150 38 223
Nunca 24 28 22 12 33 44 7 5.1 3.0 56
Na/Ne 0.7 08 06 05 08 01 02 - - 02
No hace chuletas 836

833 23,8 976 80,8 78,5 80,9 76,0 818 67,1

Uno de cada 3 alumnos de secundaria ha preparado chuletas alguna vez para los examenes (segin sus padres,

dnicamente un 9%); finalmente, las han utilizado un 27% (segln sus padres, un 5%). El uso de las chuletas aparece
mucho menos relevante en la ensefianza primaria (8%).
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B.12. Otras actividades realizadas
A nivel global

Aparte de los estudios, en un dia cualquiera, Jcuantas horas dedicas a ...
|
JUGAR CONSOLA / CONECTARSE A
VERLATV LEER ORDENADOR INTERNET

e -"‘“ R
36 24,2%

No lo hace “*“'
44,7%

38,5%
u'msl 47,3% 44,0%

2 40,0% E,m a7 o 13,3%
—aan I sen L 1Ten
9,1% 1 1,9% 3,6%
3 11,4% 1 9% 1] 3% 7.6%
3,2% 1,0% 1] 1,6% 3,6%
4omas | s51% 1,3% | 5,5%
0,2% 2.0% Il 0,8% 10,8%
Ns/Nc  o7% 1,6% I 2.2% 111%

b EPadm= 1,68 EPadman,m ! El'-‘adrunu,'ﬁ EPﬂm =1,08
= Padres X Hijos =1,70 X Hijos = 0,89 | X Hijos = 0,86 X Hijos =1,33
i \er televisidn es habitual para la gran mayoria de la poblacidn escolar (95%), pero también lo es

conectarse a Internet (75%), leer (71%) o jugar con la consola/ ordenador (63,4%). Base: Total
Invesiigacdin Sociokgios sotes ks Hibdos do Extudio de los Escolares. Expafioles - 0 oo Haboos  Mitodon de Letusa
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B.12. Otras actividades realizadas
Segun sexo y edad

Aparte de los estudios, en un dia cualquiera, jcuantas horas dedicas a ...

APARTE DE ESTUDIAR, EN UN DIA

GCUALGUIERA, CUANTAS HORAS DEDICA A ...} TOTAL

VER LA TELEVISION

No ve |a television

[~ RESPUESTASDELOSPADRES | RESPUESTASDELOSHWOS |
Prima | Secun Prima cun

Chicos | Chicas e darik TOTAL | Chicos | Chicas ria i
36 3T 35 17 5.0 4.7 33 62 48 46
439 408 470 478 411 45,0 454 446 535 T
40,0 413 387 84 40 4 31 T 324 onT nr
8.1 100 B1 7 10,4 1.4 121 10,7 82 14,1
3z T 28 38 28 51 4.9 53 45 56
o2 0.4 - 02 02 o7 08 08 13 0.2
1,68 1,73 1.63 1.71 1,66 1,70 1.73 167 157 1.81
387 44 8 324 30,8 44 3 289 A B3 225 4
520 47.5 56.6 62,7 443 a7 56,7 57,5 62,1 s2.8
4.8 29 &7 as 55 82 T2 13 10,0 86
1.5 1,2 18 o7 2.1 18 19 18 26 13
1.0 1.0 10 1.0 1.0 13 12 14 11 1.5
2.0 28 14 10 27 18 18 18 1.7 1.5
0,81 0,75 0.68 0,88 0,76 08 0.85 0,83 087 0,81

La lectura es practicada por un 77% de los alumnos de primaria y desciende a un 65% entre los de

secundaria (y, segdn sus padres, un 55%).

A
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B.12. Otras actividades realizadas

Segun sexo y edad (2)

Aparte de los estudios, en un dia cualquiera, jcuantas horas dedicas a ...

[ RLCSPULSTAS DE LOS PADRES ] HRESPUESTAS DELOS

APARTE DE ESTUDIAR, EN UN DIA — HIJOS

CUALGUIERA, CUANTAS HORAS DEDICA A ...| ToTAL | chicos | chicas | P'™2 | 52¢U™ | yotaL | chicos | chicas | Fi™2 | Secun

da_| daria da_| daria

JUGAR & LA CONSOLAMRDENADOR
No juega a la consola’ ordenador 485 348 LA 425 52y 368 232 50.7 266 452
1 385 472 205 435 349 473 554 388 802 382
2 BT 12,0 53 9.9 7.9 4] 118 57 T8 10,0
3 L8 1 24 194 [ 18 [ 1.0 (e
4 o mis 18 28 0.4 1.4 1.0 149 29 0.8 13 25
Ne/Ne 08 10 | 06 | 07 | 09 | 22 18 28 15 28
Modia 071 | 082 | 050 @ 077 | 067 08 110 060 083 080

COMECTARSE A INTERNET
No se conecta 8 Infernet 0 ns 342 517 214 242 255 228 are 125
1 447 | 448 448 401 479 440 450 420 489 398
z 133 | 138 | 128 48 | 193 176 164 188 63 273
3 3.8 3.1 4.1 0,7 5.7 T8 6.4 8.8 32 13
d o mis 38 a1 3.1 1.4 5.1 55 49 6.2 1.8 B.&
Ns/Ne o8 08 10 12 | 05 | 41 18 o4 17 08
Media 1.08 1,04 1.07 084 1.35 1,33 1,25 141 0,85 1,73

Dentro de una mayoria de practicantes jugar a la consolalordenador es mas habitual entre los estudiantes de
primaria (73%) que de secundaria (55%), entre los chicos (77%) que entre las chicas (49%). En contrapartida, la
conexién a Internet es més habitual entre los estudiantes de secundaria (87%) que entre los de primaria (62%),
similar entre los chicos (77%) y las chicas (75%).
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C.1. Calificaciones Negativas: Los suspensos
A nivel global

A lo largo de este curso, Jcuantos suspensos habras sacado de media en cada evaluacion?

61,4%
Ninguno 56,1%
15,9%
1 17,5%
1 T
10.2% A lo largo del curso, un 44% de los
3 =s.41t escolares manifiestan haber sacado
5.7% al menos un suspenso de media
s D3t por evaluacion.
3,3%
5§  21%
2,0%
Eomas | 27% * Padres
3,3% * Hijos
Ns/Nc | 0,5%
Base: Total 1 1.e%
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C.1. Calificaciones Negativas: Los suspensos
Segun sexo y edad

A lo largo de este curso, Jcuantos suspensos habras sacado de media en cada evaluacion?

A LD LARGO DE ESTE CURSO, CUANTOS RESPUESTAS DE LOS PADRES — RESPUESTAS DE LOS A0S
SUSPEMNSO0S HA SACADO DE MEDIA EN CADA Prima | Secun I-‘l'il'l'll Secun
EVALUACION TOTAL | Chicos | Chicas i o TOTAL | Chicos | Chicas =5 EY

Ninguno 814 CBIBD 852 483 561 548 ET5 743 400
17 16,9 16,5 163 1.1 19,3 178 17.7 172 138 208
2 83 82 73 55 103 | 102 a7 107 54 14,3
3 54 57 5,1 19 78 57 76 37 24 88
4 37 5.1 22 07 58 332 25 41 0% 54
5 21 2.0 22 07 31 20 18 23 = 3.7
8 o mas 27 28 z4 - 48 33 41 25 1.1 52
NesNe 05 08 02 0,2 0,7 18 1.8 21 1,1 20
Media total alumnos 084 104 085 | 034 137 107 143 101 043 483
Mexdis algin suspenso 247 2480 244 172 251 255 246 181 275

Un 25% de los alumnos de primaria manifiestan tener habitualmente un suspenso en cada
evaluacién, con incidencia similar entre chicos y chicas, la cifra de alumnos con suspenso se

incrementa hasta un 80% entre los estudiantes de secundaria, mas entre los chicos (683%) que entre
las chicas (57%).

.
EE 57
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C.2. Reacciones de los padres ante los suspensos
A nivel global

£ Qué dicen tus padres cuando ven que has tenido algin suspenso?

70,1%
H— _
75,0%
92,1%

= Padres
© Hijos

Base: Tienen algin suspenso
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C.2. Reacciones de los padres ante los suspensos
Segun sexo y edad

£Qué dicen tus padres cuando ven que has tenido algdn suspenso?

QUE DICEN LOS PADRES CUANDO HA | RESPUESAG DE LUS PADRES

TENIDO ALGUN SUSPENSD ! Prima | Secun Prima | Secun
s thins ot atiaia TOTAL | Chicos | Chicas ia_| dara ToTAL | Chicos | chicas | 0 | 0
Se enfadan 70,1 69,7 706 639 7.8 75.0 830 65,0 70.4 76,6
Tratan de animade 95,5 957 95,3 088 846 921 95,0 78 828 820

Se preocupan y buscen soluciones 98.4 99.5 97,1 aa:a 98,3 93,3 942 924 BB.O 952

En lineas generales, existe consenso casi absoluto (+90%) en atribuir/se a los padres una
reaccion de animo hacia los escolares y de preocupacion cuando se registran suspensos;
las reacciones de "enfado”™ se asumen por un 70% de los padres (75% en version de los
alumnos). Curiosamente, entre los escolares se declara una menor existencia de enfados en

caso de suspensos cuando se trata de una chica (65%) que cuando el que lo obtiene es un
chico (83%).
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C.3. Las causas atribuidas a los suspensos
A nivel global

En general, cuando un chico suspende, Jcual crees gue es el principal motive?

P E1,0%

No ha estudiado 73,5%
No ha entendido la asignatura —H.H: ko
Mervios, estado de animo --s‘i::“
5,1%

Malos profesores -21“5 Uno de cada 4 escolares (26,5%)
W 3.5% atribuye los suspensos a otras
Falta de atencidn/concentracidon 2.4% causas distintas a la falta de
N 24% estudio (hasta un 39% de los
Faita de interés de los padres ', o, padma}.&ndamezt:in‘:ante‘dm: no
- [ 16% haber entendido la asignatura
Al U movacion S (9,4%) y el estado de &nimo (9%).

| 0,9%

Mala suerte | 2.5%
Falta de habitos de estudio | 0.6%
| 0,4%
Aptitudes del alumno .u}-:“ = Biitliia
[ 19% Hi
Otros 0.9% jos
Base: Total
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C.3. Las causas atribuidas a los suspensos
Segun sexo y edad

En general, cuando un chico suspende, ;cual crees que es el principal motivo?

EN GENERAL, CUANDO UN CHICO = = —_—
SUSPENDE, CUAL ES EL PRINCIPAL MOTIVO | ToTAL | Ghicos | chicas | F™ | *°U" L rarar | ehicos | chicas | 77 | =55un

ria daria ria daria
No ha estudiado 810 631 589 58.4 628 | T35 T2 B0 T2 T40
No ha entendide (g asignatura 157 132 18,3 17,1 14,7 94 101 B8 B2 104
Nervios, estado de animo 6.2 59 6.5 75 53 8.0 88 82 113 TA
Malos profesores 51 55 47 58 46 25 23 27 09 38
Falta de atencion/concentracion s 47 22 28 41 24 29 18 28 22
Falta de interes de los padres 24 20 29 4.1 1.2 02 02 02 02 0.2
Falta de motivacion 16 20 12 07 22 0.1 - 0z o0z B
Mals suerie 0.8 1.0 08 07 1.0 25 a5 14 ar 15
Falta de habitos de estudio 0.6 04 08 07 0.5 - - - - -
Aptitudes del alumno 04 04 04 07 02 0.1 02 - 0z -
Otros 1.9 14 24 1,7 21 0.8 1.2 08 0z 1.5
Ns/Ne 36 31 41 34 K] 0.3 02 04 0e E

Al margen de la falta de estudio, no haber entendido la asignatura es la principal causa de suspender
para los alumnos de secundaria (10,4%), los nervios, el estado de dnimo para los alumnos de primaria
(11%). en opinion de los padres, es |a falta de entendimiento de la asignatura la principal razén, tanto
en primaria (17,1%) como en secundaria (14,7%).
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C.4. Los incentivos para las buenas notas
A nivel global

Tus padres te dan alglin premio o recompensa si sacas buenas notas en las evaluaciones?

24
= Normalmente - i

s Padres 38,3%

HijDS 44.9%
=
Base: Total

Uno de cada cinco escolares (21,5%) manifiesta recibir algin tipo de recompensa por parte de sus
padres cuando obtiene buenas notas en las evaluaciones, cifra que se incrementa hasta un 66% si
anadimos los que son premiados por ello en alguna ocasion (o, lo que es lo mismo, uno de cada tres
estudiantes nunca recibe incentivo alguno si saca buenas notas).

A EEEEER
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C.4. Los incentivos para las buenas notas
Segun sexo y edad

Tus padres te dan algin premio o recompensa si sacas buenas notas en las evaluaciones?

LE DAN ALGUN PREMIO O RECOMPENSA 5l

[ RESPUESTAS OE LOS PADRES | RESPUESTAS DELOS HIOS

SACA BUENAS NOTAS EN LAS Prima | Secun Frima | Secun
EVALUACIONES TOTAL | Chicos | Chicas | = o daria TOTAL | Chicos | Chicas da_| daria

Normalmente 240 24 267 | 262 | 31| M3 193 234 23 204

A veces 383 | 35 | AT

Nunea

339 7z 44,9 46,2
TN 381 T3

435 457 442
349 387 338 4.5

331 320 353

Mo existen diferencias significativas, en cuanto a la percepcién de recompensas por buenas notas,
entre chicos o chicas, estudiantes de primaria o secundaria: S& mantiene aproximadamente en 1/3

indicando que sus padres no les dan premio alguno si sacan buenas notas, lo que es comoborado (e
incluso aumentado) en la versidn obtenida directamente de sus mayores,
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C.5. Las sanciones en caso de malas notas
A nivel global

¥, por el contrario, /te castigan en el caso de que suspendas & saques malas notas?

I
46,6% Uno de cada dos estudiantes
Padres (49,1%) es castigado por sus

= Sj 20,2% padres en &l caso de obtener
Wi malas notas; curicsamente,

sélo uno de cada tres padres
" Mo saca malas notas 49,1% {33%) manifiesta adoptar
1.1% actitudes sancionadores en

9,7%

Base: Total
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C.5. Las sanciones en caso de malas notas

Segun sexo y edad

¥, por el contrario, 4te castigan en el caso de que suspendas 6 saques malas notas?

[ RESPUESTAS DE LOS PADRES |  BESPUESTAS DE LOS A0S |
LE CASTIGAN EN EL CASO DE QUE
SUSPENDA © SAQUE MALAS NOTAS 1oTAL | Chicos | chicas | P'™® | S2<un Froras | chicos | chicas | F™® | Secun
da_| daria da_| daria
si 328 | 360 | 297 286 360 491 558 421 418 554
No 46 6 436 44,7 44 2 483 411 359 466 452 s
Ne/Ne 03 | 0z @ 04 02 03 | 0i 0.2 - = 0.2
No saca malas notas 20,2 202 0.2 2.9 15,4 a7 B2 1.3 13,0 89

La existencia de castigofsanciones aparece mas entre los alumnos de secundaria (55%) que de primaria
(42%), entre los chicos (56%) mas que en las chicas (42%); existe, en todos los segmentos, una menor
asuncion por parte de los padres de esta labor punitiva.
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C.6. Tipos de sanciones
A nivel global

Le dejan sin Internet o la consola

Le prohiben salir

Le quitan/rebajan la paga

Le prohiben ver TV

Le prohiben hacer lo que le guste

Le obligan a estudiar mas, a hacer mas tareas
Le quitan el mavil

Le prohiben verfpracticar ftbol

Le quitan alguna actividad extraescolar
Le prohiben salir en bici
Reprenderie/al hablar con ellella

Le insultan

Le pegan

Otros

Ns/Nc

aplicadas

¢ De qué forma te castigan?
D 22,1%
P 15,2%
el b=t m
2%
R
= 3’%& Las sanciones mas
11.2% habituales, cuando se
11.0% producen malas notas, se
2.5% centran en la prohibicion
0,5% de acceso a Internetfia
| 0,4% consola (33,7%) o de
salir con los amigos
0.4% (24%:); las respuestas de
0,3% los padres van en la
misma linea, pero con un
%fa““ menor rigor declarado.
0,4%
0,2%
8%
%ﬁ = Padres

Base: Total No le castigan

W 67.1% Hijos
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C.6. Tipos de sanciones aplicadas
Segun sexo y edad

¢ De qué forma te castigan?

RESPUESTAS OE LOS PADRES [ RESPUESTAS DELOS HIJOS

DE QUE FORMA TE CASTIGAN P
= TOTAL | Chicos | Chicas | M2 | 3e5un Lopnes) | chicos | Chicas | FTMA | Sectn

ra daria ria daria
Le dejan sin internet o la consola 241 23 17.7 20,0 235 337 40.5 26.5 305 B4
Le prohiben salir 182 15,1 163 T.7 205 240 245 234 16.2 31,6
Le quitanfrebajan la paga 4.2 53 31 1,7 8.0 1 8 23 22 as
Le prohiben ver TV a2 33 3.1 4.8 2.2 B4 7.0 &7 B4 46
Le prohiben hacer lo que le guste 12 1.0 1.4 14 1.0 - - - L !
:,ﬂﬂﬂmlﬂlmmﬂ,lh“mﬂ 1.0 0.8 12 07 12 25 a1 1.8 17 32
Le guitan el movil 05 08 0.4 - 09 - - - - =
Le prohiben verpracticar futbol 04 ] - 05 03 = = = = =
Le guitan aiguna actividad extraescolar 0.4 0.6 0,2 0,7 02 - - - -
Le prohiben salir en bici 03 08 - 05 02 0 = - = =
Reprenderie/a’ hablar con el'ella 02 - 0.4 0,2 02 0.8 0.2 1.0 0.5 0.8
Lo insultan - - - - . 0.4 0.2 0.6 04 0.4
Le pegan - - - - - 0.2 0.2 0.2 04 -
Otros 08 ['F ] 0.8 1,0 07 0.8 0.6 1.0 1.3 04
Nz/Ne 0.1 - 0.2 - 02 0.5 08 0.4 04 08
Mo le castigan BT.1 &40 T0.3 T4 64,0 509 dd 2 5748 582 44 6

Entre los alumnos de primaria, la sancién mas habitual en el caso de malas notas es la prohibicién de acceso a
Internat o la consola, mas a los chicos (40%) que a las chicas (20%). Entre los alumnos de secundaria, también
predomina como sancion la retirada de Intermet o de la consola, mas entre los chicos (41%) que entre las chicas
{32%), si bien la prohibicién de salir con los amigos adquiere una importancia similar, en esle caso mas
aplicada a las chicas (38%) que a los chicos (32%).
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C.7. La implicacion de los padres en el proceso escolar
A nivel global

4Quién se preocupa més de como vas en el cole: tu padre, tu madre, los dos, ninguno?

Si bien las respuestas dominantes de los
chicos sefialan a ambos (padre/madre) por

7% :
Padre W igual preocupados por sus progresos
3,8% escolares, es importante destacar como es
la madre la apuntada como principal

responsable del seguimiento escolar (57%)
Madre 57,0% segUn opinién de los propios padres (en la
misma proporcion, tanto si responde el
B,5% padre como la madre).
Los dos 40,3% S —
T24% &« Hijos

Base:; Total
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C.7. La implicacion de los padres en el proceso escolar
Segun sexo y edad

LOuién se preccupa mas de como vas en el cole: tu padre, tu madre, los dos, ninguno?

QUIEM SE PREOCUPA MAS DE COMO RESPUES A DELUS PAURES — RESFUES S HIIE —
VA EM EL COLE TOTAL | Chicos | Chicas | Primaria “r‘i"i 2| toraL | chices | chicas | Primaria | 4 "?
Padro 27 28 29 26 2.7 a8 47 28 45 az
Madre 40,3 399 407 38,7 414 233 218 248 19,5 66
Los dos 57.0 576 56,4 58,7 558 T24 T33 TS 753 69.9

Ninguno

- 05 0.2 o8 08 04

Mas del 70% de los chicos en edad escolar sefialan por igual a sus padres (padre/madre) como
implicados por igual en la preocupacion por su vida escolar; sin embargo, las respuestas de los padres
reducen dicha implicacion comin hasta un 57% aflorando significativamente la figura de la madre (40%)
como principal participe en los procesos escolares de sus hijos.
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C.8. La comunicacién entre padres e hijos sobre los estudios
A nivel global

£ Con qué frecuencia hablas con ... de tus estudios? Uno de cada cuatro chicos en
edad escolar (25,2%) hablan con

I 0% sus pares do sus estudios ‘Ge

vez en cuando” (s6lo un 9,6% de
Padres 3 ﬁ% los padres reconocen este nivel
111% de dedicacién ocasional); si nos
referimos a “lo que hacen en el
I s6.5% cole”, el nivel de frecuencia
16,7% ocasional es algo menor (22%).
. - 173%
Hijos o 75%
Base: Total
&... 1 de lo que haces en el cole?
I 50.4%
- BB%
* Todos / cas todos los dias Padres L 94%
03%
Algunas veces por semana
60,5%
De vez en cuando )|
" s4l I:Id y dan las nota s
o cuando me dan las 5 s
Basze: Total B38%
Invesbgacdn Socipkgica sotee e Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
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C.8. La comunicacién entre padres e hijos sobre los estudios

Segun sexo y edad

& Con qué frecuencia hablas con ... de tus estudios?

CON QUE FRECUENCIA HABLA CON
PADRE/MADRENLOS DOS SOBRE 5U5
ESTUDIOS

Todos/casi todos los dias
Algunas veces por Semana
De vez ¢n cuando

Solo cuando me dan las notas
Ns/MNe

Con ninguno

... T d& lo que haces en &l cole?

CON QUE FRECUENCIA 30BRE LO QUE
HACE EN EL COLE

Todos/casl todos los diss
Algunas veces por Semana
De vaz en cuando

Solo cuando me dan las notas
Ns/Ne

Con ninguno

7 Prima | Secun Prima | Secun
TOTAL | Chicos | Chicas ”E d_:ria TOTAL | Chicos | Chicas "E daria
B1.0 a8 8313 87 8.1 58.5 548 583 49.1 62,8
8.0 82 88 T.7 a8 16,7 189 144 16.4
a5 98 71 T2 9.4 173 176 17.0 138
1,1 14 0.8 1.4 0.9 78 T8 82 59
0.4 0.8 - - 0.7 11 1.0 12 0T
- - - 05 02 o8 06 04
s Prima | Secun Prima un
TOTAL | Chicos | Chicas o R TOTAL | Chicos | Chicas rin
B804 76,8 84,1 882 T4.8 60,5 57.1 641 621 56,1
8.8 10,0 75 48 1.8 154 16,6 14,2 158
5.4 11.2 75 6.5 11,5 18,0 18,7 16,2 1586
0.3 0.4 02 4 0.5 38 4.5 31 4.1
11 18 08 0.7 1.4 18 19 18 1.7 R
- - - - 0.5 02 0.8 06 0.4
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C.9. Las actitudes hacia el estudio
A nivel global

En general, ¢ dirias que te gusta estudiar?

— } 59.3%
Padres
39.8%
= Mucho }54_(;%
- Bastante iios 39,1%
» Poco I-[lJ M“ }45%:
= Nada

Base: Total

A un 45% de los chicos en edad escolar les gusta poco (36,4%) o nada estudiar es algo menor la
proporcion de padres (40%) que identifica dicha actitud negativa hacia el estudio por parte de sus
hijos.
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C.9. Las actitudes hacia el estudio
Segun sexo y edad

En general, ;dirias que te gusta estudiar?

EN GEMERAL, DIRIA QUE LE GUSTA
ESTUDIAR

[ RESPUESTAS DE LOS PADRES |

Prima | Secun Prima | Secun

TOTAL | Chicos | Chicas ria daria TOTAL | Chices | Chicas ria daria
12,8 12,2 13.4 14,2 11.8 15,5 15.4 156 262 63
46,5 408 5§23 53,8 41,3 391 T4 409 439 349
339 8.5 28,1 288 arT 354 384 343 250 454
59 7 41 285 a2 86 BE g4 35 13,0
0.8 0.8 1.0 0.7 1.0 04 - 08 04 0.4
58.3 53,0 65,8 68,0 531 546 528 56,5 701 413
39.8 46,2 332 3,3 458 45,0 47,2 42.7 294 584

La actitud negativa hacia el estudio es progresiva a medida que se avanza en el ciclo escolar: asi,
un 298,5% de los estudiantes de primaria dice que les gusta poco (26%) o nada (3,5%) estudiar, cifra
que se duplica entre los estudiantes de secundaria (58 4%) que manifiesta que les gusta poco

(45,4%) 0 nada (10%) estudiar.
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D. El fracaso escolar

A lo largo de los tres capitulos anteriores hemos analizado las actitudes y valoraciones
de padres e hijos frente a los centros educativos, los habitos de estudio de los
escolares y los resultados obtenidos.

Vamos a centrarnos ahora exclusivamente en analizar aquellos casos que podriamos
denominar como de “fracaso escolar’, entendiendo en este caso como tal la
existencia de suspensos, a nivel de alguno entre los estudiantes de primaria (23,7%)
y dos o mas entre los de secundaria (38%)

Presentamos sus resultados en comparacion con aquellos otros estudiantes que no
han tenido suspensos, buscando dénde y como se producen diferencias significativas
entre unos y ofros.
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D.1. Valoracion del centro educativo

Estudiantes de

AEN QUE MEDIDA TE GUSTA TU secundaria
COLEGIO? Sin Con Sin 2 o mas

suspensos | suspensos | suspensos | suspensos

I Estudiantes de primaria

Mucho/ bastante 94,2 86,5 80,0 725
Poco/ nada 58 138 10,0 25>

Existe un mayor rechazo relativo del Centro Educativo por parte de los estudiantes con suspensos,
pero una amplia mayoria mantiene una valoracién positiva acerca del mismo.

Los escolares que han tenido algan suspenso son también los que afirman ir al colegio mas a disgusto:
mas de la mitad de los que van a disgusto (60%) han suspendido alguna asignatura.
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ﬂ Imvastiguciiin Sociokigics nobes ko Hilio da Estudin da toa Excolaess Espafiolss
] | 76



D.2. Nivel de comprension de las ensefianzas
impartidas

{Entiendes normalmente lo que explican los profesores en |as clases o hay veces que no?

Estudiantes de
secundana
Sin Con Sin 2 o mis
suspensos | suspensos | suspensos | suspensos

ENTIENDE NORMALMENTE LO | Estudiantes de primaria
QUE EXPLICAN LOS
PROFESORES EN LAS CLASES

Normalmente si 76,3 556 B7.4 49,5
A veces no (*) 237 44,4 12,6 50,5
EN GENERAL, CON QUE FRECUENCIA CREE QUE LE PASA
*Algunas veces 21,1 26,9 84 255
*Bastantes veces 26 17,6 42 250

Uno de cada cuatro estudiantes de secundaria con suspensos tiene problemas frecuentes para
entender lo que se explica en clase (uno de cada seis en ensefianza primaria); las cifras se duplican si
recogemos ademas aquellos que tienen problemas ocasionales de comprension,

En términos generales, cabe sefialar que los estudiantes que menos suspenden son quienes mas
preguntan al profesor en caso de dudas, tanto en primaria como en secundaria.
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D.3. El numero de horas dedicadas al estudio

Recogemos la media de horas indicadas por unos y otros, distinguiendo en época de examenes y a lo
largo del curso:

Estudiantes da
NUMERO DE HORAS QUE secundaria
ESTUDIAN EN CASA (MEDIA) Sin Con Sin Z 0 mas

SUSpENsos | SUSPENsSos | SUSPpensos | SUSpensos

Estudiantes de primaria

EN EXAMENES

Laborables 1,62 1,71 2,61 232
Festivos 1,79 2,07 3,64 2,90
A LO LARGO DEL CURSO

Laborables 1,08 126 1,53 1,28
Festivos 1,08 1,23 1,73 1,16

Los estudiantes de primaria que suspenden, estudian un 15% mas de tiempo que los que aprueban; sin
embargo, la situacién se invierte en la ensefanza secundaria. Entre los alumnos de secundaria que
suspenden es de 1,3 horas diarias a lo largo del curso (la misma que en primaria), mientras que los que
aprueban incrementan dicha media hasta 1,5 horas diarias (media hora mas que en primaria).

Los estudiantes de secundaria que aprueban, estudian significativamente mas los fines de semana que
quienes no aprueban.
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D.4. La ayuda en los estudios

TIENES ALGUNA AYUDA A LA | Estudiantes de primaria Estudiantes de
HORA DE ESTUDIAR Y HACER [ om Ton sm Ton
LOS DEBERES suspensos | suspensos | suspensocs | suspensos
L T [ . | e _;31'2 s
Habitualmente | 217 250 126
Ocasionalmente 63,0 - 704 80,2
| B4, 954 62,8
'!’GR'PERTE'EE‘GUIEH ] ]
Profesor particular T 38 120, " 1igl 320
|Padre/madre [ 79,8 833 45,1 5
!‘STT!D'IUG"UEL‘P'A'ERE
Primarios " PR Y| T I
Secundarios y 453 475 '
ik e ek, 22.0)

Los estudiantes de secundaria con problemas reciben, en su mayoria, ayuda por parte de profesores
particulares o de sus padres; sin embargo, en un 52% de ellos su padre dnicamente tiene estudios
primarios.
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D.5. El clima de estudio

Estudiantes de
MIENTRAS ESTUDIA O HACE saecundaria

LOS DEBERES: Sin Con Sin 2 o més
suspensos | suspensos | suspensos | suspensos

Estd conectado a Internet 19,9 20,4 27,4 @
Con la televisién puesta 188 Cg%_?ﬁ_; 13,0 0
1

Estudiantes de primaria

Escucha misica 237 447 480

Hay gente hablando 50,3 38,6
+LE RESULTA FACIL CONCENTRARSE?

FACIL BO,1 62,0 B33 495

DIFiCIL 19,4 37.0 16,3 50,5

Uno de cada dos suspensos en secundaria tiene problemas para concentrarse cuando estudia; sin
embargo son minorias significativas las que escuchan musica (48%), tienen cerca gente hablando
{45%) o estan conectados a Internet (34%) mientras tratan de hacer Ios deberes o estudiar.

A EEEEEER

ﬂ Imvastiguciiin Sociokigics nobes ko Hilio da Estudin da toa Excolaess Espafiolss
EEEEEN



D.6. Las otras actividades

Aparte de los estudios, en un dia cualquiera, jcuantas horas dedicas a...

Estudiantes de
secundaria
Sin Con Sin 2 o mis
suspensos | suspensos | suspensos | suspensos

Estudiantes de primaria
HORAS DEDICADAS (MEDIA)

Ver television 1,49 1,85 1,67 1.64
Conectarse a Internet 0,80 1,02 1,59 1,95
Leer libros/ novelas 1,00 0,89 0,52 0.7
Consola/ ordenador 0,82 093 077 082

Existe mayor presencia de la televisidn e Intemet entre los que suspenden gque entre los que aprueban,
por el contrario, la lectura de libros/ novelas se da relativamente mas entre los aprobados que en los
SUSPENSOS.

Especialmente significativa es la diferencia que existe entre las horas que los estudiantes de
secundaria que suspenden dos o mas asignaturas pasan conectados a Internet, mucho mas tiempo
que aquellos que no lo hacen.

ﬂ h Invesbgacdn Socipkgica sotee ke Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
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D.7. La comunicacion con los padres

CON QUE FRECUENCIA Estudlantes de primaria Estudlantes de
HABLAS CON TUS PADRES =TT con =i Con

SOBRE... suspensos | suspensos | suspensos | suspensos

TUS ESTUDIOS

Semanalmente | 674 €21 865 69

Con menor frecuencia 30,7 36,1 13,0 295

[COQUE HACES EN EL COLE

Semanalmente 80,0 732 813 639

Con menor frecuencia 18,0 26,0/ 18,8 :

Existe menos comunicacidn con los padres entre los alumnos que suspenden gue entre los que
aprueban, especialmente en ensefianza secundaria.
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D.8. La actitud ante los estudios

Estudiantes de
DIRIAS QUE TE GUSTA secundaria

ESTUDIAR? Sin Con Sin 2 omas
suspensos | suspensos | suspensos | suspensos

Estudiantes de primaria

Mucho/ bastante 76,9 50,0 548 240
Poco/ nada 225 500 44,7 75,5

Existe una actitud mas positiva hacia el estudio entre los que aprueban que entre los que suspenden,
pero también un 45% de los que aprueban en secundaria tienen una actitud negativa hacia el estudio
{mientras, por el contrario, un 24% de los que suspenden tienen una actitud positiva frente al estudio).
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Sintesis y conclusiones finales

En sintesis estos son los datos mas relevantes obtenidos a través del Estudio:

.l“:ll.l C

Habitos y actitudes hacia el estudio

A un 8% de los alumnos de primaria y a un 18% de los alumnos de secundaria no les
gusta el colegio; en estos casos, un 50% de sus padres no es consciente de dicha
situacion negativa.

Consecuentemente, un 4% de los alumnos de primaria y un 14% de secundaria van a
disgusto a clase (sélo un 6% de los padres de escolares de secundaria reconocen
dicha actitud negativa).

Los aspectos mejor valorados en los Centros Educativos, por parte de sus alumnos,
son el equipo docente (26%), sus instalaciones/recursos (23%) y el trato dispensado
(25%); los aspectos peor valorados, los servicios extraescolares, comedores/ruta
(24%).

Un 29% de los alumnos no entienden a veces (un 10% habitualmente) lo que
explican los profesores en clase; ello ocurre especialmente en las asignaturas de
Ciencias y Matematicas (un 19% en ensefianza primaria y hasta un 25% entre los

alumnos de secundaria).
Invesbigacn Sociokigica noben los Mibos do Extudio do los Escolases Expaficies
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Sintesis y conclusiones finales

De esta falta de comprensiéon, la mitad de los padres con hijos en ciclo de
secundaria lo atribuye a despistes de los alumnos, pero un 25% echa la culpa a los
profesores y otro 25% lo reparte por igual entre unos (alumnos) y otros (profesores).

Cuando llegan los examenes, los alumnos declaran estudiar una media de 1 % hora
en primaria y 2 ¥ horas en secundaria, en dias laborables; sus padres creen que
estudian algo mas (casi 2 horas en primaria y 2 % horas en secundaria) de lo que
dicen sus propios hijos.

Durante el resto del curso, la media de horas de estudio es bastante inferior, algo
mas de una hora (1,11) entre los alumnos de primaria y algo menos de hora y
media (1,4) entre los de secundaria.

Un 20% de los chicos en edad escolar tienen habitualmente ayuda a la hora de
estudiar, un 51% recibe esta ayuda de forma ocasional; en contrapartida, hasta un
21% de los alumnos no tienen ningun tipo de ayuda en sus estudios, mas en el
ciclo de secundaria (29%) que en Primaria (13%).

n Invesbgacdn Socipkgica sotee ke Hibdos de Estuda de os Escolases. Espaficios
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Sintesis y conclusiones finales

Uno de cada siete alumnos (14,4%) recibe la ayuda de un profesor particular (un
22% de los alumnos de secundaria); complementariamente, una amplia mayoria de
alumnos de primaria (81%) reciben la ayuda de sus padres, cifra que desciende
hasta el 45% entre los estudiantes de secundaria.

La habitacién propia es el lugar habitual de la casa a la hora de ponerse a estudiar
(73%); pero, entre los alumnos de primaria, aparecen también menciones
significativas al salén/cuarto de estar (20%), o incluso a la cocina (10%).

Otras actividades conviven ocasionalmente — en version de los propios alumnos - a
la hora de estudiar: la presencia de otras personas hablando cerca (47%), escuchar
musica (36%), conectarse a Internet (25%) o tener la television puesta (25%).

Para un 28% de los escolares no es facil concentrarse a la hora de estudiar,
problema que parece agravarse con la edad, algo menos en primaria (24%) y hasta
casi 1/3 de los alumnos en secundaria (31%). Segun sus padres, dichos porcentajes
se incrementan al menos con otros cinco puntos.
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Sintesis y conclusiones finales

Un 22% de alumnos dice haber hecho alguna vez chuletas pensando en los
examenes (un 4% de forma habitual), mucho mas en secundaria (33%) que en
primaria (9%); luego, en los examenes uno de cada seis (17%) dice haberlas utilizado
alguna vez. Paraddjicamente, los padres parecen desconocer en su mayoria la
existencia de estas practicas entre sus hijos: apenas un 7% creen que sus hijos han
hecho chuletas alguna vez y Gnicamente un 3% opina que las han llegado a utilizar en
un examen.

Veiamos anteriormente que el tiempo dedicado al estudio, a lo largo del curso es de
1% horas diarias, mas en secundaria (1,4) que en primaria (1,1): otras actividades
conllevan algo mas de tiempo, como por ejemplo conectarse a Internet (0,85 horas
diarias entre los alumnos de primaria y 1,73 horas entre los de secundaria) o ver la
television (1,57 horas y 1,81 horas, respectivamente), ambas mas significativas que
jugar con la consola/ordenador (0,9 horas y 0,8 horas de media diaria) o que el
tiempo dedicado a la lectura (una hora entre los alumnos de primaria, % de hora
entre los de secundaria).
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Sintesis y conclusiones finales

B. El Fracaso Escolar:

Destacamos las diferencias mas significativas entre los escolares que aprueban y
suspenden asignaturas, dentro de los ciclos de Ensefianza Primaria y Secundaria.

Un 50% de los estudiantes de secundaria que suspenden dos o mas asignaturas
tienen problemas para entender las explicaciones de los profesores en clase (un
25% de forma habitual); entre los alumnos de primaria con algin suspenso, el 44% no
entiende las explicaciones en clase (un 18% habitualmente).

El tiempo declarado como dedicado a estudio no aporta diferencias sensibles
entre aprobados y suspensos: asi, en primaria manifiestan estudiar algo mas (15%)
los que suspenden que los que aprueban, entre los alumnos de secundaria algo mas
(12%) los que aprueban que aquellos con dos o mas suspensos.

Mas de la mitad {52,1%} de los alumnos de secundaria con suspensos
mrrespﬂnden a familias cuyo padre no ha pasﬂdﬂ de los estudios Pril'l'lariﬂs
I:EP'EI"IH.S un 20% de los estudiantes que EPH.IEbaI"I se encontraban en una situacion
Eimilaf:l. Imvestgacian Sociokgca sotve ks Hibdos do Estude do los Escolares Espaficles
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Sintesis y conclusiones finales

Uno de cada dos suspensos en secundaria (49,5%) tiene problemas de
concentracion a la hora de estudiar, a pesar de ello, mientras estudian hay
porcentajes significativos que escuchan miusica (40%), estan conectados a Internet
(34,5%) o con la television puesta (25%).

Los estudiantes de secundaria que suspenden dedican una media de 2 horas diarias a
conectarse a Internet (1 hora y media los que aprueban), casi otras tantas a ver
television (20 minutos mas que los que aprueban); por el contrario, dedican menos
tiempo a la lectura (una media de 40 minutos, ¥ hora menos que los que aprueban).

Un 40% de los estudiantes de secundaria que suspenden no hablan habitualmente
con sus padres de los que hacen en el Centro Escolar (un 15% entre los que
aprueban).

Y, finalmente, a un 75% de los estudiantes de enseifianza secundaria con
suspensos no les gusta estudiar (aunque también se da la misma circunstancia en
un 45% de los que aprueban).
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